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RESUMO

Esta pesquisa apresenta as possiveis alteragdes na percepcao de discentes e docentes sobre a
formacao de professoras/es no curso de Ciéncias Sociais da Universidade Federal da Bahia,
decorrentes da reforma curricular em vigor a partir de 2024. Como forma central de
investigacdo, utilizou-se da metodologia qualitativa, através de entrevistas semiestruturadas
com a comunidade académica, em conjunto, fez-se uso de pesquisa bibliografica e documental.
Como sustento tedrico, a pesquisa tem como referéncia discussdes gerais sobre formagao
docente e curriculo, com os estudos de Paulo Freire, Bernadete Gatti e José Sacristan. Junto a
essa discussdao, abordam-se as questdes sobre o campo do ensino das Ciéncias Sociais,
principalmente na relacdo entre licenciatura e bacharelado, por meio de autores como Amaury
Moraes, Amurabi Oliveira e Simone Meucci. Ao longo de seis se¢des, a pesquisa se debruca
sobre seu referencial tedrico, o processo de reforma curricular, as percep¢des acerca dos
curriculos e da reforma pelos diferentes grupos entrevistados, bem como apresenta sugestoes e
novos caminhos para a formacao inicial docente, pensadas pelas entrevistadas e sistematizadas
a partir do olhar da pesquisadora e das categorias de andlise propostas. Dessa maneira, a
pesquisa busca contribuir para as reflexdes sobre os curriculos de formagdo docente em
Sociologia.

Palavras-chave: formacao de professores de sociologia; curriculo de licenciatura em
Sociologia; reforma curricular.
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INTRODUCAO

Essa pesquisa surge a partir dos anseios e reflexdes de uma professora-pesquisadora, cuja
formagao académica se iniciou no curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade
Federal da Bahia e se segue no Bacharelado do mesmo curso, pela mesma universidade. Através
dessa trajetoria, que me possibilitou duas formagdes distintas, mas complementares, tive acesso

a experiéncias centrais para a minha formagao e para o desenvolvimento desta monografia.

Por meio do Programa Residéncia Pedagbgica, que consiste em aproximar a estudante
universitaria da escola basica, permitindo que ela ministre aulas por um ano, com o
acompanhamento de professores(as) do Ensino Médio e da supervisdo de docente da
Universidade, foi possivel iniciar a construgdo de uma profissionalidade docente ¢ a realizagao
de uma praxis pedagdgica, ou seja, a pratica mediada pela teoria (Canda; Almeida, 2023), bem
como o contato com outras licenciaturas permitiu expandir os horizontes sobre o processo de

formacao docente e o curriculo de licenciaturas.

Além disso, no ano 2022, tive a oportunidade de participar do Programa de Iniciagdo a
Pesquisa (PIBIC), com um projeto intitulado: “Programa Permanente de Acolhimento aos
Calouros do Curso de Ciéncias Sociais da Universidade Federal da Bahia (PAC-CiSo)”, cujo

foco era evasdo discente e o processo de acolhimento aos calouros.

Pude constatar, através dos dados da pesquisa supracitada e de entrevistas
semiestruturadas, que o curso possui uma baixa taxa de conclusdo, vide a discrepancia na
propor¢ao entre estudantes ingressos e concluintes em um semestre: nos ultimos 10 anos,
ingressaram, em média, 130 estudantes, entre os cursos de Bacharelado e Licenciatura em

Ciéncias Sociais; no entanto, graduaram-se, apenas, 20 estudantes, em média

Percebeu-se ser comum o sentimento de abandono e o desejo de evasao, o que, em muitos
casos, ¢ concretizado e influenciado por diversos fatores, que incluem: a falta de integragdo da
estudante com o curso, com a instituicdo e com seus pares, conforme os dados obtidos a partir

da pesquisa PIBIC (Régo; Sanabria, 2023).

Essa realidade incitou em mim o interesse sobre a formacao de professores de Sociologia
proporcionada pelo curso da UFBA, sendo essa a minha primeira ideia de pesquisa
monografica. Entretanto, no final da minha graduagao, o curriculo do curso foi alterado pela
primeira vez depois de 15 anos, o que aflorou questionamentos, diividas e interesse sobre a

reforma curricular € o novo curriculo.



A partir da perspectiva freiriana (2002) de que ndo se pode dissociar professora de
pesquisadora, uma vez que o ensino exige a pesquisa, € a pesquisa exige o ensino, sendo
necessario a figura de uma professora-pesquisadora, tenho como objetivo nesta pesquisa
compreender qual a percep¢ao dos discentes da Licenciatura em Sociologia da UFBA acerca

da qualidade de sua formacao inicial, a partir da reforma curricular realizada em 2023.

Para tal, considero indispensavel conhecer e abordar o contexto da reforma curricular,
com o intuito de lancar luz sobre o que estava em sua base, a quais demandas ela responde e
como ela foi construida, no curso. Entende-se que um fendmeno social, em especial aqueles
relacionados ao ensino de Sociologia, ndo existe em um vacuo, mas estd inserido em um
determinado contexto historico, politico e social e, frequentemente, permeado por disputas
politicas e de visdes diferentes sobre educacdo. Nesse sentido, Amurabi Oliveira e Beatriz
Melchioretto (2020) analisam como o ensino de sociologia ¢ um tema periférico ao campo
socioldgico, pois ndo ha, historicamente, sistematizacdo sobre a tematica, havendo apenas

textos pontuais.

Essa discussao tem se expandido, principalmente a partir dos anos 2000, com a inser¢ao
da Sociologia na Educagdo Basica, trabalhando para tornar-se um subcampo da Sociologia.
Porém, ao analisar revistas académicas de Ciéncias Sociais, percebe-se que a tematica € restrita
a dossiés especificos, o que demonstra as relacdes de poder no campo da Sociologia no Brasil
(Oliveira; Melchioretto, 2020). Como marco dessa relagdao, temos, em 2009, a criacdo do
Encontro Nacional do Ensino de Sociologia na Educa¢do Basica, promovido pela Sociedade
Brasileira de Sociologia, organizagdo que tém atuado de forma efetiva para a consolidagdo do

ensino de Sociologia como campo de pesquisa e atuagdo nas Ciéncias Sociais.

A pesquisa aqui apresentada enquadra-se no campo mais estrutural, acerca do contexto
da reforma realizada e da estrutura dos dois curriculos de Ciéncias Sociais adotados na UFBA.
Buscou-se realizar analises das percepgoes sobre a formacao inicial docente dos estudantes do
curso de licenciatura em Sociologia, tanto sobre o curriculo antigo, quanto sobre o curriculo
novo, as comparando e identificando as principais mudancgas percebidas pelo corpo discente.
Assim, a pesquisa teve como intuito entender a reforma curricular e quais os impactos dela na

percepgao discente sobre a sua formacao inicial, enquanto professores de Sociologia.

Como forma de responder a pergunta orientadora, foi utilizada metodologia qualitativa,
por ser a mais adequada ao tipo de analise proposta, uma vez que permite a compreensao de
dimensdes sociais, culturais e subjetivas presentes nos discursos das/os participantes, havendo,

assim, a valorizacdo da pessoa e suas experiéncias. Dentre as possibilidades da metodologia



qualitativa, foi utilizada a técnica de entrevista semiestruturada, que consiste na elaboragao de
um roteiro prévio, porém, sem se limitar a ele, buscando balancear o rigor e a flexibilidade na

pesquisa (Macedo; Galeffi; Pimentel, 2009).

E importante destacar que a propria nogdo de qualidade na formacdo docente, aqui
trabalhada, ¢ complexa e dificil de mensurar, uma vez que a mera andlise de curriculo e das
ementas ndo traz elementos suficientes para possibilitar esse estudo. Dessa forma, trabalhar
com a percepcao de estudantes se mostra como um caminho para a analise proposta na pesquisa,
tendo em vista que teremos dois grupos distintos (em idade, formagdo e curriculo), mas que
partilham da mesma base, que ¢ o desejo de ter uma boa formagao inicial docente no curso de
Ciéncias Sociais da UFBA. Assim, trabalhar com a percepcao desses dois grupos diferentes
ajuda a dar concretude para as mudancas realizadas e entender como elas sdo, de fato,

compreendidas pelo corpo discente.

Foram realizadas 11 entrevistas com estudantes e professores(as), sendo quatro discentes
do curriculo antigo, quatro do curriculo novo' e trés professores(as) diretamente envolvidos na
reforma curricular. A escolha do recorte dos(as) entrevistados(as) se deu por meio da turma de
cada curriculo que estava mais avangada no curso, ou seja, os estudantes sob o curriculo antigo
estavam cursando a disciplina de Estagio I — a ultima de licenciatura — e para os estudantes sob
o curriculo novo foi escolhido a turma de terceiro semestre, matriculada em Praticas
Pedagogicas II — disciplina do curriculo novo. Importante destacar que o curriculo novo entrou
em vigor em 2024, ou seja, no momento das entrevistas, quando a turma mais avangada desse
curriculo estava cursando o terceiro semestre. Ja os(as) docentes foram escolhidos pelo seu

envolvimento na elaboragao e implementacao da reforma curricular.

Como forma de andlise das entrevistas, foi utilizado da analise qualitativa de dados das
entrevistas, em que seguiu a partir dos passos de afunilamento proposto pelas autoras Zélia
Alves e Maria Helena Silva (1992), que consiste em: impregnar-se com as entrevistas, anotacao
de ideias, partilha de dados, uso da literatura sobre o tema, quantificacao implicita (quando se
busca regularidades e diferencas nas falas), resultando no aprofundamento e na redagdo da
pesquisa. A partir da realizagdo das entrevistas, foi feita a analise das percepc¢des, conforme
categorias organizadas a partir das falas dos(as) entrevistados(as). Dessa forma, foram criadas

6 categorias analiticas para os(as) discentes, abordando os temas centrais da pesquisa, € 3 para

! Nota-se que os codigos de anonimato do CN vdo de 1 a 5; porém, s serdo abordadas quatro entrevistas, pois a
entrevista de CN04 ndo foi abordada nessa pesquisa por motivos terceiros.



10

as(os) docentes. Essas questdes serdo destrinchadas com maior profundidade no desenvolver

dessa pesquisa, articuladas a analise critica das entrevistas.

No desenvolvimento metodologico desta pesquisa, foram encontradas algumas
dificuldades, como a pouca adesdo dos estudantes. A priori, planejava-se entrevistar todos os
matriculados nas duas disciplinas, tendo em vista que se tratava de turmas pequenas, entre 6 ¢
12 matriculados; porém, por incompatibilidade de horarios e dificuldades na comunicagao, foi
possivel realizar apenas 8 entrevistas com discentes, no total, o que representa cerca de 45% do
meu universo inicial. A amostra € representativa do cenario, pois, como aborda Minayo (2017),
foi possivel estabelecer corpo para a pesquisa, e entender a ldgica interna do campo, nas suas
conexdes e interconexdes. Por outro lado, como discente do curso em questao, conheco a nivel

pessoal algumas das pessoas entrevistadas.

Essa questdo elucida uma discussdo que ¢ extensa nas Ciéncias Sociais, Poupart (2014)
aborda como ha, em sintese, duas maneiras de entender as entrevistas: como uma busca pela
resposta verdadeira e como uma construcao indissocidvel do seu contexto. A presente pesquisa
se relaciona com a segunda concepgao trazida pelo autor, entendendo que ha vieses imbricados
na constru¢do metodoldgica de qualquer pesquisa (sendo a relacdo de pertencimento entre a
pesquisadora ¢ o campo um deles), que podem ao mesmo tempo serem positivos (maior
proximidade com o campo, com as pessoas entrevistas, com o contexto) e negativas
(dificuldade de perceber situacdes por causa da naturaliza¢do). Desse modo, busquei exercitar
o estranhamento e a desnaturaliza¢do do campo, porém sem me desligar dele, pois como tratou
Mintz (1984), foi a sua relagdo proxima com o sujeito da sua pesquisa que possibilitou

observagoes, entendimentos e sentimentos pelo campo e por si.

Além disso, como a reforma curricular se estendeu por anos, sendo inicialmente discutida
em 2017 e aprovada em 2023, houve rotatividade nos cargos de chefia do colegiado do curso,
0 que propiciou que diversos professores liderassem o processo; porém, através das entrevistas
com os professores envolvidos e com recursos documentais como os Projetos Pedagdgico do
Curso (Licenciatura e Bacharelado) (Ciéncias Sociais, 2023a; 2023b), as matrizes curriculares

dos dois curriculos e resolucdes legais, foi possivel superar essa dificuldade.

Como hipotese central dessa pesquisa tem-se que, através da reforma curricular, houve
uma mudanga na percepc¢ao dos estudantes sobre o curriculo de licenciatura. Acredita-se que os
estudantes que estdo cursando o curriculo novo possuem uma perspectiva em geral positiva
sobre a sua formacao e os do curriculo antigo, negativa, porque o curriculo novo tem mais carga

horaria e disciplinas obrigatorias e especificas para o ensino das Ciéncias Sociais. Dessa forma,
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o presente estudo visa refletir sobre as alteragdes, ou ndo, das percepcdes discentes sobre as

suas formagdes a partir da reforma curricular de 2023.

Por fim, a presente monografia ¢ estruturada em 6 segdes, englobando a presente
introducdo e as consideragdes finais. A segunda se¢ao conta com discussdes sobre ensino de
Sociologia, formagdo docente, teorias criticas de curriculo e nog¢des sobre professora-
pesquisadora. A terceira parte ¢ uma revisdo historica contextual da Sociologia na Educacao
Basica e na UFBA, bem como aborda a reforma curricular em si, através das falas das(os)
professoras(es) entrevistadas(os). Ja a quarta se¢ao foca nas visdes das estudantes sobre a
formagao docente, ao passo que a quarta, em sequéncia logica, aborda as sugestdes das
estudantes para o curriculo, tal como das/os professoras/es. Por fim, a ultima se¢do traz uma

sintese e as consideracdes finais da pesquisa.
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1. DATEORIA A PRATICA

Essa secdo se destina a discutir os referenciais tedricos centrais dessa pesquisa, assim,
inicia-se abordando conceitos mais amplos e, na sequéncia, nogdes mais proximas a realidade
da pesquisa. Dessa forma, teméaticas como o ensino da sociologia, formagao docente, curriculo,
percepcao e relagdo professora-pesquisadora sdo pilares tedricos que sustentam a presente
discussao sobre as percepgoes acerca da reforma curricular do curso de licenciatura em Ciéncias

Sociais na UFBA.

Curriculo ¢ um termo polivalente: Sacristan (2013) revela essa nocao ao trazer o curriculo
como a selecdo e organizacao de conteidos a serem ensinados, que, a0 mesmo tempo que evita
a arbitrariedade do docente, limita sua atuacdo. Como consequéncia, o curriculo também
seleciona e organiza pessoas em turmas, ou seja, ele “também se torna um regulador das

pessoas” (Sacristan, 2013, p. 4).

A partir dessa definicdo pode-se entender o curriculo como uma construg¢ao social, que
ndo ¢ rigida, neutra e natural, mas, sim, fruto de disputas, que condensa relagcdes de poder
(Macedo, 2013), controla e regula comportamentos, tanto de docentes quanto discentes. Ou
seja, a teoria critica de curriculo o entende como muito mais do que um documento prescritivo
€ normativo, mas como um projeto de educagao que ¢ interpretado por docentes, reverberando

nas praticas desses com efeitos educacionais reais (Sacristan, 2013).

Nesse sentido, o autor aborda como, para as teorias criticas de curriculo, ¢ mais
interessante deslocar o foco das pesquisas do curriculo formal (se referindo ao texto do
curriculo, com os conteudos e temas a serem ensinados) para os efeitos desse curriculo e o que

ele produz nas pessoas.

E este o esforgo que busquei empreender na presente monografia: ndo foram analisados
apenas os curriculos formais vigentes do curso de Ciéncias Sociais da UFBA, o que estava
contido neles e a quais conhecimentos eles estavam relacionados, mas os efeitos que eles
produzem nos(as) estudantes, as percepgdes destes(as) sobre o curriculo e a forma com que o
documento ganha vida no cotidiano da formacdo das(os) estudantes. Abarca-se, deste modo,

também, a no¢ao de que ele € um espaco de disputas de poder e de concepgdes de educagao.

A nogao de curriculo ¢ plural e diversa, se alinhando as também diversas concepgoes de
educagdo. A concepcao mais recorrente, € a mais antiga, se relaciona ao conservadorismo e
tecnicismo, em que o curriculo age como instrumento escolar, com o intuito de ajustar os

estudantes ao mercado (Lacerda, Sepel, 2019). Essa visdo tradicionalista do curriculo vem
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sendo paulatinamente criticada: a principio, com o Manifesto dos Pioneiros da Educacio Nova,
de 1932, e, de forma mais robusta, a partir dos anos 1960, com o surgimento das teorias criticas
de curriculo, que o entendem além de um instrumento técnico, mas como um artefato social e
cultural que engloba questdes socioldgicas, politicas e epistemoldgicas (Moreiras, Silva, 2013).

Assim, os autores afirmam categoricamente que

O curriculo esta implicado em relacdes de poder, o curriculo transmite visdes sociais
particulares e interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais
particulares. O curriculo ndo ¢ um elemento transcendente e atemporal — ele tem uma
historia, vinculada a formas especificas e contingentes de organizacdo da sociedade e
da educagdo (Moreira, Silva, p. 14, 2013).

A partir dos anos de 1990, comegam a emergir as teorias pos-criticas de curriculo, que
nao abandonam o entendimento de que curriculo ¢ um espago de relagdo de poder, mas
problematizam e questionam as proprias diferengas e estruturas culturais de pensamento
(Lacerda; Sepel, 2019). Nesse sentido, a presente monografia aborda o curriculo formal do
curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da UFBA como um documento que orienta a conduta

docente, que guia a formagao de professores(as) e que revela disputas de poder.

O debate sobre formagao docente ¢ extenso no campo da educacdo (Saviani, 2009), sendo
que, nas concepcdes contemporaneas, entende-se que o processo de se tornar professor(a) nao
se esgota na graduacdo. Antonio Novoa (1992) defende que este ¢ um processo que ocorre
através da reflexdo critica, de forma continua no tempo, € a partir de uma analise das vivéncias

enquanto docente.

Entretanto, os anos de graduacdo tém um papel fundamental na formagao de professoras
e professores (Gatti, 2014; Vieira; Gomide, 2008), pois sdo neles que temos contato com os
conhecimentos especificos da area de formagdo. Além disso, trata-se de um momento em que,
de forma mais evidente, realizamos o exercicio da pesquisa, e, através dos estagios, buscamos
vincular, vivamente, a pratica e a teoria — ou seja, nos lancamos ao desafio de uma préxis

(Pimenta; Lima, 2004).

Sidilene Farias e Edilene Souza (2018), defendem que esse € um momento formal em que
a futura docente aprendera os principios que desenvolvera em suas praticas profissionais, bem
como sua contextualizacdo. Cilene Canda e Veronica Almeida (2018) nos relembram que a
formag¢ao docente, como um todo, ndo deve ser restrita aos seus aspectos reprodutivos, devendo
ser complexa e multirreferencial. Nesse sentido, a presente pesquisa se dedica sobre a formacao

inicial de professores, ou seja, a graduacao em licenciatura.
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Ao discutir o tema da formagao docente na graduagdo, a educadora Bernadete Gatti
(2013) argumenta que os curriculos dos cursos de licenciatura sao desconectados da pratica
docente. Isso ocorre pois eles separam a teoria da pratica, como dois elementos distintos e
desligados um do outro. Para a autora, esse abismo criado ndo ¢ produtivo para a profissao
docente, ja que traz a pratica ausente de teoria e a reduz e a simplifica, de modo que ndo hé o

movimento da reflexdo critica sobre ela.

Em concordancia, José¢ Carlos Libaneo (2015) aborda a falta de conhecimentos
pedagogicos nos cursos de licenciatura, privilegiando os conhecimentos da formagao
especifica, o que resulta em professoras(es) formadas(os) que ndo sabem como ensinar. Esse
modelo possui bases historicas, remetendo aos anos 1930 e o modelo 3+1 de formacao, que

consiste em trés anos de contetidos especificos mais um ano de modulo pedagogico isolado.

Nos anos de 1960, essa estrutura foi reafirmada com a Reforma Universitaria de 1968,
que criou as Faculdades de Educagdo e relegou a ela a formagao docente de todas as areas
(Celeste Filho, 2004). Ha, também, a situacao reversa, comum nos cursos de pedagogia, quando
se privilegia os conteidos pedagdgicos em detrimento dos especificos, proporcionando uma

formagdo generalista. Para Libaneo (2015), esses dois modelos sdo problematicos.

Saviani (2009) também expressa como os cursos de licenciatura sdo uma mistura do
modelo que valoriza apenas a formagdo teorica e do modelo que preza somente aspectos
didaticos e pedagogicos. Essa dualidade ndo se dd4 sem uma hierarquizacdo: o modelo
pedagogico-didatico ¢ visto e tratado como mera formalidade juridica. Assim, Saviani (2009),
Gatti (2013) e Libaneo (2015) concordam que o modelo vigente de formagao de professoras(es)

do Brasil separa elementos indissociaveis da pratica docente.

Outro fator que incentiva a fragilidade da formagao docente ¢ a nocao corrente de que
ensinar ¢ um dom, ¢ uma vocagdo. Essa visdo se torna mais evidente quando pensamos na
questdo de género, em que se espera uma atitude materna das docentes. Paulo Freire (1997)
afirma que ser professora € uma profissao, e ndo uma vocagdo. Nesse sentido, Leandro Freitas
(2013) traz como essa nocao da vocagdo a docéncia embasa a desvalorizagao da formacao
didatico-pedagogica nos cursos, uma vez que, se para essa concepgao, professoras ja possuem

aptiddes naturais para o ensino, ndo ha por que haver uma formagao especifica para a docéncia.

Essa separacdo criada entre a teoria e a pratica, entre a licenciatura e o bacharelado,
elucida a relagdo professor(a)/pesquisador(a). Enquanto a academia tem trazido essas duas

habilitagdes como apartadas, a pratica docente e a pratica de pesquisador(a) revela que esses
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dois campos ocorrem de forma imbricada. Paulo Freire (2019) expressa como ndo se deve
dissociar professor(a) de pesquisador(a), uma vez que o ensino exige a pesquisa, € a pesquisa
exige o ensino, sendo necessario a figura de uma pessoa que seja, simultaneamente, professora

e pesquisadora.

Em consonancia, Sanabria e Duarte (2019), ao refletirem sobre o ensino de Antropologia
no Ensino Superior, abordam que, apesar do campo ser formado por professoras(es), a formacao
desses e a atuacdo docente ndo ¢ uma discussdo presente no campo antropoldgico. Ou seja, a
atuacao de pesquisadores(as) — no caso, antropologos(as) — ¢ diretamente associada a atuagao
docente, mas ndo ha, entre eles, uma reflexdo critica sobre essa pratica, seja de forma isolada

ou coletiva.

Nos cursos de Ciéncias Sociais, ha, ainda, uma evidente hierarquizagdo entre o
bacharelado ¢ a licenciatura, na qual o primeiro ¢ tratado como o conhecimento puro € o outro
como reproducdo acritica desses conhecimentos através da aplicagdo de modelos didaticos
rigidos. Importa destacar, no entanto, que as duas habilitagdes possuem entrada em comum, e

partilham um mesmo curriculo, se diferenciando no meio para o final do curso, em geral.

Oliveira e Cigales (2020) abordam como o bacharelado tende a ser associado a teoria e
esse ¢ valorado na formagdo, enquanto a licenciatura tende a ser reduzida a pratica, sendo os
estagios o momento de realizacdo dela. Procurando superar a dicotomia, como ja apontado,
Freire (2002) traz a concep¢do de que ndo se pode dissociar professor(a) de
pesquisador(a);entretanto, essa ndo € a concepcao presente nos curriculos de Ciéncias Sociais
(Melo; Oliveira, 2017; Moraes, 2011), nem na pratica docente das(os) professoras(es) dos

cursos, em geral.

H4 um consenso na literatura (Gatti, 2013; Souza, Marinho, Gaudéncio, 2015; Takagi,
2017; Oliveira, Cigales, 2020) de que essa logica hierarquizante entre bacharelado e licenciatura
¢ rasa e improdutiva para a formagao de professores(as) e para o ensino da Sociologia. Isso se
da pois esté entrelagado nela a nocao de que, para se formar professor/a, € necessario “aprender
na pratica”. Essa concepcdo, entretanto, ndo possibilita a reflexdo e problematizacdo da
profissao docente (Takagi, 2017), resultando na manutencdo da prépria logica hierarquizante e
das dificuldades encontradas na formagao docentes. Assim, acredita-se que € necessario superar
a dicotomia teoria-pratica e a hierarquizag¢ao de saberes para que a formacao de professores(as)

aflore.
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A partir dessas reflexdes, pode-se pensar sobre o curriculo do curso de Ciéncias Sociais
da UFBA. A Lei 11.684/08, referente a obrigatoriedade da matéria Sociologia no Ensino Médio
(Brasil, 2008), foi assinada no dia 02 de junho de 2008, resultante de um longo processo e de
lutas da classe docente (Moraes, 2011). Apo6s 26 dias da assinatura da Lei Federal, a UFBA
aprovou um curriculo (UFBA, 2008), que entrou em vigor no primeiro semestre de 2009. Ha,
nele, o reconhecimento da ampliacdo do mercado de trabalho para os licenciados em Ciéncias
Sociais (UFBA, 2008). Apesar da alusdao a um cenario mais promissor para os licenciados em
Ciéncias Sociais, e sendo um curriculo novo, feito em 2008, ele difere pouco do modelo 3+1
vigente nos anos 1930, que obedecia a seguinte divisdo: os trés primeiros anos eram destinados
a disciplinas de bacharelado e o quarto ano para as disciplinas ditas pedagogicas (Saviani,

2009).

O curriculo aprovado em 2008 tinha dois ciclos: o primeiro, chamado de ciclo basico,
(de dois anos), comum tanto para licenciatura quanto para o Bacharelado, e o segundo (de dois
anos) para as disciplinas pedagdgicas, da Licenciatura. Dessa forma, é possivel perceber nesse
curriculo da UFBA reverberagdes do modelo estabelecido hd mais de 90 anos. Em 2023, foi
realizada a reforma curricular, em que o novo curriculo trouxe uma série de mudangas
estruturais. A primeira vista, ele propde a superagdo do modelo 3+1 ao designar disciplinas

pedagdgicas desde o 2° semestre, dando, assim, mais espaco no curriculo para a Licenciatura.

Para facilitar o entendimento, de agora em diante, o curriculo vigente entre 2009-2023
sera chamado de Curriculo Antigo (CA) e o que entrou em vigor em 2024 sera chamado de
Curriculo Novo (CN). As matrizes curriculares® dos dois curriculos estdo reproduzidas como
Anexo A - Matriz Curricular do Curriculo Antigo ¢ Anexo B - Matriz Curricular do

Curriculo Novo na presente monografia, para melhor visualizacdo das mudangas.

Cabe também explicitar os codigos de anonimato aqui trazidos: as discentes do CA sdo
identificadas com essa sigla, seguido um nimero atribuido, 0 mesmo ocorre para as estudantes
do CN. Ja para as(os) docentes foi utilizado a sigla RC, que significa Reforma Curricular. Foram
criados 11 codigos, quatro para o CA, quatro para o CN e trés para a RC, dessa foram, foram
realizadas 11 entrevistas semiestruturadas. Os roteiros das entrevistas se encontram

reproduzidos no Apéndice A — Roteiro de Entrevistas.

2 O Bacharelado em Ciéncias Sociais da UFBA possui trés enfoques: Sociologia, Ciéncia Politica e Antropologia,
sendo suas matrizes estruturalmente as mesmas, alterando-se apenas o nome da disciplina. Dessa forma, optei por
incluir, nos anexos, as matrizes curriculares do Bacharelado em Sociologia.
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Ao analisarem o curriculo do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade
Federal de Alagoas (UFAL), Souza, Marinho e Gaudencio (2015) constatam que, apesar de ter
ocorrido uma reforma curricular que separou o ingresso da Licenciatura do Bacharelado e
trouxe dois curriculos diferentes e especificos para cada formacgao, as disciplinas continuam
sendo voltadas para o Bacharelado, reproduzindo, ainda, a logica hierarquizante e dicotomica

entre teoria e pratica.

Para os autores, isso se deu, pois, os professores do curso de licenciatura em Ciéncias
Sociais ndo tinham formagdo para realizar a formagdo de professores, além da presenga e
manuten¢do da cultura académica de valorizagdo do Bacharelado. Essa experiéncia na UFAL
nos permite analisar que ndo ¢ necessario apenas uma reforma curricular para superar desafios
histéricos na formagao docente e nos curriculos de licenciatura (Saviani, 2009; Gatti, 2013),
sendo necessario, também, professores(as) habilitados(as) para a pratica docente e fora de uma
logica bacharelesca (Souza, Marinho, Gaudencio, 2015). Dessa forma, investigar puramente a

estrutura curricular de uma reforma ndo nos dé bases suficientes para entendé-la.

Por isso, a presente pesquisa se vale da no¢ao de percepgao para construir-se teorico-
metodologicamente. Entende-se como percepg¢do a interpretagdo subjetiva de um determinado
objeto, vivéncia ou situacdo (seja ele material ou imaterial), realizada através dos sentidos
humanos e da cogni¢do, que ocorrem em um determinado contexto (Zanini; Santos; Malick;
Oliveira; Rocha, 2021), assim, as percepgoes sao situadas. O conceito tem origem na tradi¢ao
classica, especialmente em Aristoteles e, na filosofia moderna e contemporanea, a nogdo ¢
retomada e aprofundada pela fenomenologia, em especial por Maurice Merleau-Ponty (Ricoeur,

1994).

Nas Ciéncias Sociais, o conceito de percepgao refere-se aos modos pelos quais as pessoas
apreendem, interpretam e atribuem sentido a realidade social a partir de suas experiéncias. A
percepcao ndo ¢ entendida como um reflexo imediato e neutro do mundo, mas como um
processo socialmente construido, atravessado por esquemas de interpretacao, disposigdes €
relagdes de poder. Assim, pesquisas que mobilizam a ideia de percep¢ao buscam compreender
como atores sociais percebem fenomenos sociais especificos, a partir de suas experiéncias. No
campo da Sociologia, utiliza-se esse conceito tanto nos estudos sobre educagao, sobre questdes

raciais, ideologias politicas e em temas ambientais. Por exemplo, pode-se entender que

Os estudos de percepgdo ambiental partem da realidade de cada grupo social,
permitindo o conhecimento dos sentimentos, valores, conhecimentos e relacbes que
os individuos estabelecem com o ambiente em que vivem. (Zanini; Santos; Malick;
Oliveira; Rocha, p.10, 2021, grifos meus).
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Apesar dos autores partirem da percep¢do ambiental, € possivel vincular a no¢ao mais
ampla de percep¢do. Assim, utilizo aqui essa categoria de andlise para embasar a pesquisa,
buscando compreender de que forma as pessoas envolvidas entendem a sua propria formacao e

os curriculos a que foram vinculadas.

“Percep¢do” ¢ uma forma de acessar narrativas, sentimentos, experiéncias ¢ memorias
individuais sobre a formagao docente, mas que se relacionam com o contexto e com a realidade
social. Dessa forma, ela ¢ influenciada por diversas questdes, como idade, género, classe,
relagdo com a universidade etc. Similarmente, Flick (2009) aborda como as teorias nas Ciéncias
Sociais ndo sdo sobre a realidade em si, mas sobre as percepgdes das pessoas sobre ela. Na
perspectiva construtivista ¢ de produ¢do de conhecimento, também, entende-se que
“conhecimento estd relacionado a maneira na qual organizamos nosso mundo experimental”

(Flick, p. 70, 2009, tradugao minha), articulando-se a nog¢ao de percepgao.

Assim, apesar de ser um conceito amplo, a percep¢do ¢ uma categoria que ajuda a
entender e a organizar as narrativas trazidas nas entrevistas e a compreender as experiéncias
vividas pelas pessoas, sejam discentes ou docentes, sendo essa a estratégia metodologica
presente nessa pesquisa. Assim, nessa se¢ao foi discutido sobre os fundamentos tedricos que
embasam essa monografia e, na se¢ao seguinte, se historiciza o curso de Ciéncias Sociais da
UFBA, e o ensino da Sociologia, além da analise das percep¢des das/os professoras/es, bem

como das estudantes, com enfoque na relagdo de valorizagao ou desvalorizac¢do da Licenciatura.
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2. O CURSO E A REFORMA CURRICULAR
2.1. PANORAMA HISTORICO DA SOCIOLOGIA NA EDUCACAO BASICA E DA
FORMACAO DE PROFESSORES/AS DE SOCIOLOGIA

Em 2008, com a Lei 11.684/08, o ensino de Sociologia tornou-se obrigatdrio no curriculo
nacional do Ensino Médio pela primeira vez depois de décadas de disputas acerca de seu lugar
no curriculo formal na educacao brasileira (Meucci, 2000). A obrigatoriedade resultou em uma
série de mudancas na estrutura das graduacdes em Ciéncias Sociais de todo o pais. Houve um
aumento significativo em ofertas de cursos de Licenciatura nessa area: antes de 2007, existiam
apenas 66 cursos de licenciatura no pais; em 2015, esse ntimero ja era de 264 (Oliveira; Cigales,
2015), ou seja, um aumento de 400%. Apesar disso, ndo houve um aumento de graduados na
area; pelo contrario, houve uma queda a partir de 2007 e uma estagnacao desde 2010 (Raizer;

Caregnato; Mocelin; Pereira, 2017).

O curso de Ciéncias Sociais da Universidade Federal da Bahia foi criado em 1941, tendo
sido fundado com a primeira faculdade de Ciéncias Sociais do Norte e Nordeste (Bodart;
Tavares, 2019). E a partir de 1968, com a Reforma Educacional, que o curso ganhou a feigo
que tem hoje, sendo composto por trés departamentos: Sociologia, Ciéncia Politica e

Antropologia.

Desde sua origem, o curso possui duas formagdes: em Licenciatura e em Bacharelado,
ndo havendo distingdo entre os dois para o ingresso. O curso de formagao de professores €
alocado em dois campi, modelo comum para as graduagdes em licenciatura (Saviani, 2009): em
Sao Lazaro, onde fica a Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas (FFCH), e no Canela, onde
se localiza a Faculdade de Educagdo (FACED), dessa forma, o curso mobiliza duas unidades,

sendo um.

Em 2023, foi aprovada pelo colegiado do curso uma reforma curricular, apos 14 anos de
vigéncia do curriculo antigo, que trouxe mudangas objetivas neste ultimo, em especial para a
licenciatura, como a abordagem de contetido por tematica, ao invés de seguir a ordem
cronoldgica; o aumento de carga horaria do curso de licenciatura, com a criacdo de disciplinas
especificas para o ensino das Ciéncias Sociais (Praticas Pedagdgicas em Ensino de Ciéncias
Sociais I, II e III); além do aumento de disciplinas de Estagio (de duas para quatro); e o
adiantamento da escolha de habilitacdo, do 5° para o 2° semestre. Os entendimentos e
percepgoes sobre essas mudangas e sobre a formacao de professores que elas propiciam vao ser

abordadas ao longo desta e das proximas secdes.
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O ensino de Sociologia ¢ intrinseco ao desenvolvimento da prépria disciplina no Brasil,
tendo a ciéncia surgido na educacao basica e, depois, no Ensino Superior. A primeira tentativa
de insercao da disciplina no curriculo da Educagdo Bésica deu-se em 1882, com o jurista Ruy
Barbosa (Silva, 2010), data esta que precede a institucionalizacdo da ciéncia socioldgica na
Franca (Mucchielli, 2001). A sociologia proposta por Barbosa era comtiana e positivista. O
jurista redigiu um parecer sobre a educacdo basica, propondo uma nova organizagao estrutural,
que visava alavancar a sociedade brasileira ao estado “positivo” teorizado por Comte, ponto
auge do desenvolvimento linear de uma sociedade. Dessa maneira, a reforma, € a Sociologia
imbricada nela, era carregada de um viés positivista e higienista que propunha a limpeza
cultural (Patto, 2007), demonstrando uma epistemologia de modernizacdo conservadora e

elitista (Oliveira, 2013), que se manteve por décadas (Moraes, 2011).

Entretanto, até a década de 1920, todas as tentativas de insercao da Sociologia ndo tinham
alcance nacional e/ou foram malsucedidas (Moraes, 2011), inclusive a reforma educacional de
Barbosa. Foi s6 em 1925 que a Sociologia se tornou obrigatdria de forma nacional, ainda que
os estados tivessem autonomia para acolher ou nao a disciplina. A Reforma de Rocha Vaz
(1925) aconteceu durante o governo considerado mais autoritario da Republica Velha, o que

novamente demonstra o carater conservador que a disciplina pode assumir (Oliveira, 2013).

Percebe-se, entdo, duas correntes para o ensino da Sociologia: uma, eminentemente
catolica e preocupada com a manutencao do status quo € a formacgao de homens catolicos; outra,
cientificista, ligada ao movimento da Escola Nova. Tal cendrio demonstra tanto o contexto
educacional da época, quanto os diversos pilares epistemologicos que a disciplina pode assumir,
0 que explicita sua relagdo com o contexto socio-historico-politico, como abordam Fernanda

Feij6 (2012) e Warniley Guelfi (2007).

Ap6s 17 anos, em 1942, com a Reforma de Capanema, consequéncia da repressao politica
da Ditadura Vargas, da promoc¢ao de uma educacdo catdlica e humanistica e do afastamento da
corrente de educagdo cientificista com a qual a Sociologia se alinhava, a disciplina sai do
curriculo nacional da educagdo basica, ndo havendo entdo o ensino de Sociologia de forma

nacional, entretanto, manteve-se nos cursos de magistério (Feijo, 2012).

E importante destacar que ndo houve formagio de professores de Sociologia durante parte
desse periodo, cabendo a advogados, médicos e engenheiros lecionarem essas aulas (Moraes,
2011) — ou seja, a presenca da Sociologia na Educacdo Bésica antecede a sua presenca na
academia. Foi s6 com a criacdo das faculdades de Sociologia que surgiu a formagao especifica:

em 1933, por exemplo, foi criada a Escola Livre de Sociologia e Politica de Sao Paulo; no ano
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seguinte, a Universidade de Sao Paulo (Cigales, 2014). A priori, havia uma preocupagio dos
socidlogos com a transformacao da sociedade através da educagdo, sendo assim ela um tema
importante de debate, mas, em poucos anos, o interesse se alterou, passando a ser a

institucionalizagdo da disciplina (Meucci, 2000).

O canone sociologico (De Almeida, 1987; Miceli, 1987; Liedke, 2005) entende que a
Sociologia iniciou o seu processo de institucionalizagdo através da criagdo dos cursos de
graduacao e posteriormente poés-graduagdo. Pesquisadores do Ensino de Sociologia (Giglio,
1999; Meucci, 2000; Sarandy, 2007), no entanto, questionam essa logica e afirmam que a
institucionalizacdo da Sociologia iniciou a partir da sua presenga no ensino secundario e normal,
principalmente pela sistematizacdo de conhecimento em manuais didaticos e a tradugdo de
obras socioldgicas para o portugués (Sarandy, 2007). A partir desse cendrio, pode-se refletir
sobre a relacdo entre pesquisa e ensino, uma vez que os esforg¢os de sistematizacao realizados

pelos professores nao foram entendidos pelos académicos da época como institucionalizacao.

Ap6s a reforma de Capanema, em 1942, a Sociologia ficou fora do curriculo nacional
obrigatdrio da Educagdo Basica por 66 anos, retornando apenas em 2008, como resultado da
luta sistematica de professores/as e socidlogas/as que se iniciou a partir dos anos 1980, com o
fim da ditadura militar (Moraes, 2011), e logo ameagada novamente em 2017 pelo chamado
Novo Ensino Médio (NEM), Lei 13.415/2017. O NEM ¢ entendido como uma reforma
neoliberal (Lima, 2023) por mercantilizar a escola e ser marcado pela visao tecnicista (Moura,

Oliveira, 2020) e hierarquizante do curriculo (Beltrao, Taffarel, Teixeira, 2020).

A Reforma do Ensino Médio tinha como intuito inicial retirar a obrigatoriedade da
Sociologia, sendo barrado por diversas mobilizagdes de setores, porém, persiste na
flexibilizacdo das disciplinas e seu esvaziamento curricular (Bodart, Oliveira, 2022).
Atualmente, instituicOes estaduais e nacionais, como a Associacao Brasileira de Ensino de
Ciéncias Sociais (ABECS) e sindicatos, tém organizado manifestos e abaixo-assinados para
pressionar pela obrigatoriedade de no minimo 2 horas-aula por semana nos curriculos dos trés
anos do Ensino Médio. Assim, percebe-se que a historia da Sociologia no ensino basico ¢
marcada por idas e vindas, com poucos momentos de estabilidade (Moraes, 2011; Meucci,

2000).

A partir da breve reconstru¢do historica, ¢ possivel constatar que a formagao de
professores/as de Sociologia esta presente nos curriculos dos cursos de Ciéncias Sociais desde
o seu surgimento. Sérgio Miceli (1987) analisa inclusive que a maioria dos ingressantes no

curso de Ciéncias Sociais de Sdo Paulo escolhiam a habilitagdo em licenciatura: segundo relato
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de uma professora entrevistada (RC02), as turmas de licenciatura sdo historicamente mais
cheias do que as de bacharelado; entretanto, a professora traz que a primeira turma do novo
curriculo inverte totalmente essa ldgica, havendo cerca de 20 alunos no bacharelado e apenas 8
na licenciatura. Todavia, essa area de formacdo e conhecimento era menosprezada pelos
académicos (Moraes, 2011; Souza, Marinho, Gaudencio, 2015), demonstrando uma tendéncia
que, de certo modo, perpetua-se até os dias de hoje (Costa, 2015); ndo sendo diferente na

Universidade Federal da Bahia.

2.2. PERCEPCAO DOCENTE SOBRE A REFORMA CURRICULAR

Para ser possivel vislumbrar a tematica da percep¢ao docente sobre a reforma curricular,
¢ preciso, primeiro, entender e contextualizar a Reforma Curricular que ocorreu no curso de
Ciéncias Sociais em 2024. Ao entrevistar os trés docentes para a pesquisa, ficou evidente que a
maior motivacdo da reforma foi o atendimento de exigéncias legais, que versavam
explicitamente sobre os cursos de licenciatura. RC02 e RC03 (professoras, mulheres) relatam
que, em 2015, foi publicada uma resolug@o com diretrizes curriculares, ¢ que em 2017 o curso

em questdo comegou 0 movimento para adequar-se.

Aqui se faz necessario uma ressalva: o curso de Ciéncias Sociais € composto por trés
departamentos e conta com duas professoras da Faculdade de Educacdo, que ensinam
disciplinas especificas para a licenciatura (Estagios I e II). Assim, para que um novo curriculo
seja aprovado, € preciso ser consentido por todos esses nucleos, o que torna o processo bastante

lento.

Ademais, em 2019, foi publicada outra resolugdo que alterava a anterior e trazia
exigéncias especificas para os cursos de licenciatura, o que demandou outra série de reuniodes
para adequagdo. Durante esse processo, ocorreu a pandemia do COVID-19, que atrasou ainda
mais a efetivagdo do novo curriculo. Esse breve panorama nos ajuda a entender por que uma
reforma que foi iniciada em 2017 s6 foi concluida em 2023, o que resultou em desgaste e
esgotamento dos docentes envolvidos, ndo s6 pela longa extensdo da reforma, mas pela

quantidade de adequagdes burocraticas e legais necessarias.

Assim, o curriculo aprovado em 2023 e que entrou em vigor em 2024.1 atende as
demandas da Resolucdo N° 2/2019 (Brasil, 2019), que estabelece, entre outras exigéncias,
aumento de carga hordria minima para as licenciaturas, aumento de horas para estagio e praticas

pedagogicas, e curricularizacao da extensao.
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A relagdo entre licenciatura e bacharelado foi um dos topicos abordados nas entrevistas
semiestruturadas com as discentes, assim, foi possivel criar as categorias analiticas
“desvalorizagdo da licenciatura” e “valorizacdo da licenciatura”, com o intuito de perceber a
presenca e frequéncia dessas nogdes nas falas dos entrevistados. Dessa forma, constatou-se que,
das 8 pessoas entrevistadas (entre estudantes dos dois curriculos), apenas uma (CAOI) ndo
relatou a cultura universitaria de desvalorizagdo da licenciatura e valorizagdo do bacharelado,
0 que nao significa que ela abordou o contrario (uma cultura de valorizacao a licenciatura), mas

que essa discussao nao apareceu em suas falas.

A desvalorizagdo da licenciatura apareceu de diversas formas nos discursos, sendo a mais
presente o relato de falas e acdes de docentes, “A conversa que eu mais escuto ¢ que ser
professora nao da dinheiro.” (estudante, mulher, CN02), ou o despreparo de docentes para
ensinar disciplinas pedagogicas “O que eu aprendi de praticas pedagogicas? Eu ndo aprendi.
[contetido especifico], certamente. Mas de praticas pedagogicas, ndo” (estudante, mulher,
CNO1). Além disso, hé falas sobre a estrutura do curso: “E sempre essa coisa assim, a educago

parece, nas ciéncias sociais, € tipo, ‘se resolvam’. Vai ter uma matéria ali e vocé se resolve [...]”

(estudante, mulher, CA03).

Dessa forma, pode-se inferir como, para essas estudantes, a maioria dos(as) docentes nao
possui preparo para integrar a teoria socioldgica com praticas pedagogicas, fazendo com que a
ultima seja menosprezada, tanto nas suas atuagdes (como nao abordar contetidos sobre ensino
das Ciéncias Sociais, mesmo quando estd na ementa), como nas suas falas (ativamente diminuir
o campo de ensino das Ciéncias Sociais). Essas falas se alinham com o que foi discutido por
Souza, Marinho e Gaudencio (2015), ao abordarem a cultura académica bacharelesca do curso
de Ciéncias Sociais da UFAL, em que os docentes entendem o bacharelado como producao do

conhecimento e a licenciatura como reproducao desses.

Entre as(os) professoras(es), essa discussdo aparece de forma mais complexa. Tendo em
vista que os trés docentes entrevistados entendem que a Resolugao N° 2/2019 ¢ tecnicista e traz
nela a légica de separagao entre licenciatura e bacharelado, hé disparidade sobre o entendimento
geral da Reforma. Entretanto, RCO1 e RC02 entendem que o curriculo novo ndo alimenta essa
separacdo; isso se daria, na verdade, pela criacdo e apropria¢do das disciplinas de Préaticas
Pedagdgicas I (em Antropologia), IT (em Sociologia) e III (em Ciéncia Politica) para o campus
de Sao Lazaro, devendo ser ministradas por professores do curso, demonstrando um movimento
novo, uma vez que historicamente, as disciplinas do campo pedagdgico eram alocadas

exclusivamente na FACED.
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Entretanto, para RC03 (mulher, professora), o curriculo novo reproduz a concepg¢do da
resolugdo tecnicista por focar nas praticas pedagogicas - estas, entendidas por ela como técnica
desligada de reflexao teodrica - e por manter a l6gica separatista entre licenciatura e bacharelado
ao exigir que as(os) discentes escolham qual habilitacdo seguir no 2° semestre. Ademais, a
professora entende que as praticas pedagogicas estdo alocadas muito ao inicio na graduacao,
assim, para ela, as(os) licenciandas(os) ndo possuiriam conhecimentos especificos para ensinar,
configurando uma pratica vazia de conteudo: “E muito dificil vocé pensar em praticas
pedagogicas sem vocé, sabe? Sem vocé saber sobre o que vocé ‘ta ensinando, entende?”’

(RCO3).

Dessa forma, a docente demonstra apreco pela estrutura cléssica de formacdo de
professores, o modelo 3+1, que € caracterizado por ela ao definir o melhor tipo de formagao:
“eu acho que a forma como o nosso curso era pensado, né? Que a gente tinha esse ciclo basico,
depois as pessoas tomavam suas decisdes, ¢ depois iam pra area da educagao, eu acho que era

uma forma melhor pros nossos estudantes, assim.”.

Fica implicita a valorizacdo do bacharelado nas falas da docente RC03, relacionadas a
ideia de que o bacharelado ¢ a norma, ¢ a licenciatura, o diferente, alinhando-se a concepgao de
diversos teoricos (Silva, 2007; Freitas, 2013; Takagi, 2013; Costa, 2015) sobre os cursos de
graduacao em Ciéncias Sociais que sdo, em sintese, cursos de bacharelado com modulos em

educacao.

Visando entender a concepcdo de formacdo de professores das(os) docentes
entrevistadas(os), foram criadas as categorias “valorizacdo da licenciatura” e “valorizagdo da
estrutura classica de formacdo”. Dessa forma, dois docentes (RCO1 e RCO02) trazem
explicitamente a relagdo de desvalorizagdo da licenciatura no curso, seja na estrutura curricular,

seja na cultura universitaria, e abordam a importancia do estimulo a licenciatura.

Tal no¢do fica evidente na fala de RCO1 (homem, professor): “[...] porque a gente ¢ muito
preso a essa formagdo bacharelesca historicamente no Brasil, porque as nossas universidades
foram criadas assim [...]. A licenciatura consegue muito mais responder a uma necessidade de

que a sociedade brasileira tem que ¢ a formagao continuada.”
De forma semelhante, RC02 (mulher, professora), diz sobre a reforma:

Eram pessoas [envolvidas na reforma curricular] que tinham uma visdo diferente
sobre a relagdo com a licenciatura e que achavam que a gente deveria combater o
distanciamento entre bacharelado e licenciatura. Na verdade, aproximar o maximo
possivel.
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Ou seja, ¢ possivel perceber que, entre RCO1 e RC02, ha uma visdo forte de estimulo a

licenciatura, inclusive como motivadora da reforma.

Na concepcao de RCO3 (professora, mulher), percebe-se uma relagdo complexa: ao
mesmo tempo em que hd um apreco a formacgao classica e ao bacharelado, a entrevistada nao
diminui ou desvaloriza a licenciatura. Ela entende que a formacdo deve seguir “etapas”, se
iniciando na formagdo bdsica até chegar na formagdo pedagdgica, com uma énfase maior na
formacao cientifica dos professores. Porém, entende-se que essa propria separagdo entre teoria
e pratica, presente no discurso da professora, nao ¢ produtiva para a formagao docente, segundo
Bernadete Gatti (2013), uma vez que prevé uma pratica ausente de reflexdo tedrica e critica

sobre ela mesma, o que a reduz e simplifica.

Assim, tem-se que RCO1 e RC02 acreditam que o Curriculo Novo (CN) proporciona uma
formagdo mais completa para os licenciandos, por possuir mais disciplinas especificas para o
ensino das Ciéncias Sociais e mais proximidade entre licenciatura e bacharelado. Por outro lado,
RCO03 possui uma avaliagdo negativa da reforma curricular, sendo que, a partir dos mesmos
argumentos, a professora entende que, apesar de interessantes, as disciplinas novas foram

inseridas muito no inicio da graduagdo, ndo possibilitando um desenvolvimento docente pleno.

Por fim, ¢ possivel perceber das(os) trés docentes, mesmo dos que possuem uma
percepcao em geral mais positiva da reforma e do novo curriculo, um sentimento agridoce e
conflitante. Isso se d4 pelo desgaste emocional e fisico enfrentados durante o processo de
reforma. Enquanto RCO03 entende que o processo foi negativo, RC0O1 e RC02 acreditam que seu
resultado foi positivo, mesmo que ndo em sua totalidade. Importante pontuar que essas
percepcdes sdo especificas aos docentes que participaram ativamente do processo de reforma

curricular, nao refletindo a visdao geral dos docentes do curso.

Nessa secdo, foi explanada e discutida as percepgdes e entendimentos das(os) docentes
sobre a reforma curricular e sobre o curriculo novo, além da historia da Sociologia na Educagao
Basica. Na proxima se¢ao, serao debatidas as percepgdes das discentes sobre os dois curriculos

que estao vigentes no curso de Ciéncias Sociais da UFBA, atualmente.
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3.  “O QUE PENSAM AS ESTUDANTES?”: PERCEPCOES DISCENTES SOBRE
0OS CURRICULOS

Atualmente, no curso de Ciéncias Sociais da UFBA, ha duas matrizes curriculares
vigentes, que possuem organizagdes internas distintas. Como visto, dois docentes entrevistados
entendem que o Curriculo Novo proporciona uma melhor formagdo docente, mais integrada
com o bacharelado e proxima as Ciéncias Sociais, ja a terceira docente avalia que a estrutura
do Curriculo Antigo era mais produtiva para a formacao docente. Essa sensacao se da porque
no CN ha mais espaco para a licenciatura quando comparado ao CA, possuindo mais disciplinas

pedagogicas e especificas para as ciéncias sociais.

Abre-se assim espaco para indagar as percepg¢des das discentes sobre o tipo de formagao

. . , . ) e
proporcionada pelos dois curriculos. Para isso, foram criadas as categorias “visdes sobre o
curriculo antigo” e “visdes sobre o curriculo novo”, podendo elas serem “positivas”,
“negativas” ou “neutras”, essa ultima abarcando duvidas e descri¢des de qualquer um dos dois

curriculos.

3.1. PERCEPCOES SOBRE O CURRICULO ANTIGO

Em todas as entrevistas com estudantes do CA foi percebido de forma marcante as visdes
negativas sobre esse curriculo. Para entendé-las, ¢ interessante conhecer sua a estrutura
curricular, que contém sete disciplinas proprias (isto €, que so estdo presentes na graduacao em
licenciatura): Libras; Fundamentos Psicoldgicos da Educagdo; Organizagao da Educacao
Brasileira; Didatica e Praxis I e II; e Metodologia e Pratica no Ensino das Ciéncias Sociais I e
IT (chamadas de Estagios I e II). Nenhuma delas estd alocada na FFCH, no campus de Sao

Lazaro; Libras esta em Letras, e as demais, na FACED.

Essa estrutura produz uma ruptura ao, no meio da graduacdo, transferir o ldcus
educacional para outro espago. Esse processo esteve presente nas falas de CAO3 (mulher,
estudante) e CA04 (homem, estudante), que a entendem como demonstrativo da separagdo entre

licenciatura e bacharelado:

Relacionado ao curriculo em si, eu acho que essa questdo da gente sair repentinamente
de Sao Lazaro e ficar fixamente na FACED, distancia muito a gente do contato. [...]
Entdo, assim, eu acho que a gente precisaria reivindicar uma interagdo maior entre a
licenciatura e o bachareladol[...] Entdo, esse deslocamento que a gente faz repentino
para a FACED, fica s6 14 até se formar, eu acho que isso atrapalha muito. (CA04)



27

A partir do mesmo entendimento, CAO3 questiona a propria logica de separagdo. Para a
estudante, o curriculo antigo segue a logica 3+1 e, assim, isola a educagdo nos ultimos anos da
graduacao, de forma que se relaciona muito pouco com o caminho trilhado até entdo. Nesse
sentido, a estudante indaga: “Por que a Educagdo ndo esta em Sao Lazaro? Por que esta tudo
jogado 14 na FACED? E a FACED que se resolva?”. Dessa forma, ¢ possivel inferir que as
discentes sdo criticas a ruptura proporcionada pelo curriculo antigo, sendo um dos motivadores

para a percepgao negativa do CA.

Relacionando-se a essa estrutura, outro motivador recorrente ¢ a relagao entre teoria e
pratica. Essa organizagao foi alvo das principais criticas das discentes, por proporcionar pouco
espaco para a licenciatura e a valorizagdo da formacgao teorica descolada da pratica. Nesse

sentido CA02 (pessoa ndo bindria, estudante) relata que

[Minha matriz curricular] é a de 2009. Entdo era uma matriz que era muito focada em
teoria, teoria classica de sociologia, antropologia e ciéncia politica. E quando vocé
opta pela licenciatura, ela permanecia sendo muito tedrica. E ai, s6 com matérias...
Acho que do curriculo obrigatério mesmo, as unicas matérias que eu sinto que tiveram
discussdes, de fato, sobre a realidade da escola, que proporcionaram um momento de
pratica e tal, foram os estagios, a metodologia e pratica de ciéncias sociais, um e dois,
que ja s@o nos dois finais semestres (sic). Dois ultimos semestres.

Em consonancia, CAO3 (mulher, estudante) partilha da mesma percep¢do de que o
curriculo antigo relega a formagdo pedagogica aos dois Ultimos semestres e que, para as

discentes, nao ¢ suficiente:

[...] eu sinto falta no curriculo, pensando no curriculo, porque é um curriculo muito
separatista. Faz ciéncias sociais, depois joga 1a na FACED, faz umas matérias, ‘vocé
que se resolva’. ‘Vamos te dar um diploma de licenciado’, mas eu fico pensando nas
praticas e como essas praticas voltadas especificas para as Ciéncias Sociais, pensando
as Ciéncias Sociais como a protagonista daquilo que a gente vai exercer, s6 acontece
nas duas ultimas matérias, que sdo os estagios.

Essa sensac¢do cresce quando comparado com outras licenciaturas:

Olha, é um estagio muito curto. Eu tive acesso a algumas informagdes na FACED
sobre como ¢ um estadgio em outras matérias (sic). E eu soube que eu acho (sic) que é
mais tempo. Eles fazem, por exemplo, letras, eu acho que sdo quatro matérias. Eles
tém mais matérias de regéncia, de pratica. (CA04, homem, estudante)

Aqui vale relembrar que, no CA, ha duas disciplinas da licenciatura especificas para as
ciéncias sociais, que sdo os Estagios I e II. Foi recorrente a percepcao de que o curriculo dedica
pouco tempo para esse espaco formativo. Para a concepg¢do de Pimenta e Lima (2004) esse
cenario € prejudicial, uma vez que as autoras entendem o estagio como central para a formagao
docente, ndo so por ser, em geral, o primeiro contato da estudante de licenciatura com a sala de
aula, mas também por ser um intermédio entre o ensino superior € o ensino basico, construindo

uma ponte entre essas duas esferas. Dessa forma, o estdgio da espago para a unido entre a pratica
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e a teoria, ou seja, a realizacdo de uma praxis (Pimenta; Lima, 2004) bem como permite uma
praxis reflexiva e uma pesquisa sobre a pratica pedagogica, que dard base para a vivéncia

quando professoras no futuro.

Outro foco das criticas foram as disciplinas que englobam diversas licenciaturas, CA0O1
(mulher, estudante) e CA03 abordam como esses componentes acabam sendo superficiais e ndo
abarcam as complexidades de cada licenciatura. Para as discentes, os temas tratados nessas
disciplinas sd3o comuns as Ciéncias Sociais (como desigualdade social, capital cultural,

neoliberalismo etc.), assim, para CAO1:

[...] eu acho que [as disciplinas comuns a diversas licenciaturas] sdo... na minha
cabeca, pensando em uma palavra mais banal, eu achei fracas. E eu sentia isso. Eu
ndo sei se era um negdcio educativo, por exemplo: eu tenho umas amigas do curso de
matematica. Elas achavam muita coisa, aqueles textos. Achavam, tipo, uma... Nossa,
umas discussdes. E pra mim, e todas as pessoas de Ciéncias Sociais que eu ja conheci,
achavam a mesma coisa. [...] E outra coisa também que eu acho que, no sentido de ser
fraca, que eu entendi, de ser menos densa e tal, eu acho que, eu imagino que, é pra
acolher a maior parte de estudantes que vém de outros cursos, que, por exemplo, ndo
estdo acostumados com essa carga de leitura e tal.

Por outro lado, CA03 (mulher, estudante) relata a importancia da transdisciplinaridade
para a formagao e para a producao do saber, mas entende que a estruturagao dessas disciplinas

ndo propicia discussdes aprofundadas e com as particularidades das Ciéncias Sociais:

Entdo, como ¢ que eu vou aprender os sinais, por exemplo, como ¢ que fala Ciéncias
Sociais, enfim, como é que faz o sinal de Ciéncias Sociais numa turma que sé tem
outras pessoas? Como ¢é que eu faco um plano mais voltado para Sociologia, sendo
que as atividades coletivas nas turmas envolviam gente de varios lugares? Claro que
¢ importante essa transdisciplinaridade, eu sou super a favor de varias formagdes, mas
as vezes eu sinto que nas Ciéncias Sociais os recortes sdo muito diferentes, porque é
uma disciplina que passa historicamente por muitos descasos, desniveis e ataques
muito pessoais, de ser retirada do ensino médio, de continuar 14, de ser desprezada
pelos estudantes, de achar que ¢ uma matéria menor.

Esse cenario se agrava ao relembrarmos do relato de poucas disciplinas especificas ao
ensino das Ciéncias Sociais. Percebe-se que, dos sete componentes da licenciatura, cinco sao
compartilhados com outras licenciaturas, o que limita e torna insuficientes as discussdes para

os estudantes de Ciéncias Sociais.

Essas constata¢des das discentes se relacionam diretamente com o cendrio descrito por
Gatti (2013) sobre os cursos de licenciatura no Brasil: curriculos fragmentados e desarticulados,
com poucas disciplinas para conhecimentos e praticas educacionais, sendo essas genéricas e
superficiais, que ndo permitem um aprofundamento pratico e tedérico no campo pedagdgico. A
autora entende, assim, que persevera, no Brasil, uma formagao de professores(as) voltada mais
para o bacharelado do que para a licenciatura, assemelhando-se ao cenario do curso de Ciéncias

Sociais da UFBA, como percebido pelos(as) discentes e docentes entrevistados(as).
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Através da categoria analitica “visdes sobre o curriculo”, foi possivel lancar luz sobre as
percepcdes discentes sobre o CA, em que se percebe ser constante a inquietagdo das estudantes
sobre ele. Todas as estudantes entrevistadas do CA relataram visdes negativas sobre o curriculo

da sua formacao.

A seguir, sera analisada a percepcao sobre a sua formacao docente, essa que apesar de se
relacionar diretamente com o curriculo, ndo se restringe a ele, por conta disso, foram criadas
categorias analiticas distintas. Assim, foi criada a categoria “percep¢ao geral sobre formagao”,
que podia ser “positiva” ou “negativa”’. Neste sentido, CAO1, CA02 e CA04 possuem uma
avaliagdo positiva quanto a sua formacdo, apesar de possuirem visdo negativa do CA,
evidenciando uma relagdo complexa entre as percepgdes sobre o curriculo e as percepgdes sobre

a propria formagao.

E imprescindivel abordar que a formagdo nfio se resume apenas ao curriculo formal e
obrigatdrio, a medida em que engloba, também, experi€ncias externas e internas a graduacao,
ainda que ndo curricularizadas. Externas, como estagios ndo obrigatorios, vivenciado por
CAO04, que permitiram aprofundamentos em praticas pedagdgicas que, para ele, ndo ocorreria
por meio do curriculo; internas, como o PIBID, programa institucional que proporciona maior
contato com a sala de aula e a realizagdo da praxis pedagogica (Oliveira; Cigales, 2020), como
foi a experiéncia formacional de CA02, em que ela enfatiza o protagonismo desse na sua
formagdo, bem como, aborda as disciplinas optativas em educacio que escolheu cursar como

momentos centrais na formac¢ao docente.

Por fim, a mesma discente avalia que sua formagdo foi positiva por conta dessas

experiéncias alheias ao curriculo formal, em suas palavras:

Entao, assim, para uma pessoa que ndo conseguiu entrar no PIBID, ou que ndo pode
pegar disciplinas optativas como as que eu peguei, que foram tipo ‘Avaliagdo da
Aprendizagem’, ‘Educacdo e Direitos Humanos’, tem colegas meus que pegaram
‘Educagio ¢’..(pausa), ‘Educacio e Relagdes Etnico-Raciais’. Pessoas que ndo pegam
essas disciplinas optativas, eu sinto que muito provavelmente, provavelmente ndo
[tiveram uma boa formagdo]. Dos colegas que conheco que ndo tiveram essas
experiéncias, a licenciatura ¢ tipo, ‘o que eu to6 fazendo aqui?’, sabe? E ai fica mais
no campo de aptidao para ser professor, um suposto talento natural, do que de uma
capacitagdo em si que a gente precisa.

A partir desse relato, pode-se discutir sobre a postura presente de forma geral no curso,
estando ligada diretamente a valorizagdo tedrica, o entendimento de que a docéncia ¢ uma
aptiddo natural, um talento nato. Assim, seguindo a logica desse pensamento, ndo ha
necessidade de investir na formagao docente, legitimando a desvalorizacao da licenciatura,

como constata Freitas (2013) ao analisar o curso de Ciéncias Sociais da UFPA.
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De forma mais ampla, Freire (1997) reafirma a docéncia como uma profissdo e ndo um
dote natural, sendo importante langar luz a questdo de género nesta seara: a docéncia ¢ um
campo tipicamente feminino, que se demonstra nos sujeitos dessa pesquisa: das 11 pessoas

entrevistadas, oito foram mulheres, trés homens e uma pessoa nao-binéria.

CAO03, atinica estudante que possui uma percep¢ao negativa da sua formagao, nao passou
por nenhuma das experiéncias relatadas por CA02, como as disciplinas optativas em Educacao
e PIBID. Além disso, a discente se formou primeiro no bacharelado, o que possibilitou um

entendimento mais amplo sobre as duas habilitagdes. Ao relacionar os dois, ela afirma:

No bacharelado, quando eu terminei antropologia, eu me senti totalmente pronta para
ser antropologa. Falei, ‘eu quero ser antropologa!’. Quando eu terminei [a
licenciatura], ai, meu Deus.

Assim, pode-se vislumbrar que a formacdo do bacharelado em Ciéncias Sociais ¢
considerada satisfatoria e a de licenciatura ndo, conversando com o que foi trazido pelo docente
RCO1, e a relacdo histérica da valorizagdo do bacharelado nos cursos de Ciéncias Sociais do

Brasil, e, mais especificamente, na UFBA.

O que foi comum a todas as pessoas do CA foi o entendimento de que os estagios sdo o
ponto alto da formagao e que as experiéncias positivas vém de 14, sendo dai a percepg¢ao positiva
de CAO1, que, apesar de guardar a ressalva de ndo se sentir preparada para adentrar a sala de

aula, entende que, com os estagios, a sua formacao foi, em geral, positiva.

Por fim, CAO03 avalia que a licenciatura em Ciéncias Sociais da UFBA proporciona uma

formag¢do “minima”, no sentido de ofertar o basico para a formagao docente:

[...] eu acho muito pouco, assim, ¢ minimo. E ai eu fico pensando, ‘ok, sai da UFBA,
o que € que eu vou fazer?’” Eu vou fazer um concurso, tudo bem. Ai eu vou ter que
aprender muito mais na pratica, porque, de fato, a gente sempre acaba aprendendo na
pratica, mas se eu tivesse tido oportunidades outras de exercer essa pratica docente,
seria mais interessante.

Para entendermos essa afirmagdo, vale-se usar das vivéncias nos Estagios. Por um lado,
as estudantes relataram que a carga horaria destinada aos estdgios, momento apice da praxis
pedagogica, € insuficiente e que sentiram falta de maior espago para desenvolver a pratica em
sala de aula; porém, também foi presente o relato de que os estadgios foram essenciais para a
formacdo enquanto professora, sendo através deles que aprenderam os conhecimentos da
pratica docente, sendo geral uma percep¢ao positiva dessas vivéncias. Assim, tem-se que as
disciplinas de estdgio, apesar de suas limitacdes concretas, oferecem o minimo para o

desenvolvimento das habilidades pedagodgicas.



31

Em suma, percebe-se que ha uma diferenca entre as percepcdes acerca da estrutura
curricular e da formagdo docente. Enquanto o curriculo antigo ¢ alvo de criticas e carregado de
visdes negativas de todas as pessoas entrevistadas, a maioria das delas avaliam positivamente
sua formagao enquanto professoras. Muito desta avaliacdo se da pelas vivéncias praticas, em
especial, as experiéncias que as aproximaram da docéncia e da escola antes do final do curso
(como o estagio ndo obrigatorio e PIBID), mas hé o reconhecimento de que, apesar de limitados,
os Estagios tém papel central nesse processo. Em outras palavras, as entrevistadas entendem
que hé pouca pratica no curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da UFBA. O Curriculo
Novo, entdo, poderia ser capaz de aproximar mais teoria e pratica e mitigar as questdes

levantadas.

3.2.  PERCEPCOES SOBRE O CURRICULO NOVO

Em geral, o CN ¢ percebido de forma positiva pelas discentes. Através das mesmas
categorias utilizadas para analisar as percepcdes do CA (“visao sobre o curriculo” que podem
ser positivas, negativas ou neutras), notou-se que, mesmo com as criticas que serdo abordadas

a seguir, ha uma percepc¢ao positiva quanto ao curriculo e quanto a sua formacao.

Aqui, se faz necessario uma explicag¢do: as discentes do CN ndo se formaram ainda,
estando, no momento da pesquisa, no meio do caminho para tal (entre o 4° e 8° semestre), de
modo que suas opinides quanto a formagao sdo entendidas como o que foi vivido até o momento

e o que elas vislumbram baseado em experiéncias e conhecimentos sobre o curriculo.

Assim, CNO2 (mulher, estudante) afirma: “De uma maneira geral, eu estou achando
legal.”; de forma similar, porém baseado na informacao incorreta de que o discente estava apto
a escolher entre os dois curriculos, CN04 (estudante, homem) aborda que ndo se arrepende de
ter escolhido o CN para sua formacao, por acreditar que esse proporciona um curriculo mais

organizado e estruturado.

Entretanto, o CN também foi alvo de criticas tanto dos estudantes do CN quanto do CA.
E importante trazer a priori que muitas dessas criticas se deram por desinformagio quanto ao
CN, oriundos de algumas estudantes do CA, em especial sobre as novas disciplinas de Praticas

Pedagogicas. Nesse sentido, CA03 (pessoa ndo-binaria, estudante) tem a percepc¢do de que

E ai tipo, ‘ok, vamos aumentar aqui a permanéncia dos estudantes em contato com a
escola publica’, que é muito necessario para a formagao de um professor, € necessario
estar dentro da escola. SO que também essas matérias vao comecar desde o primeiro
semestre. E ai vocé coloca um estudante de primeiro semestre sem nenhuma formacgao
tedrica, né, nas disciplinas para fazer o que dentro da escola, sabe?
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Hé o entendimento de que essas sdo disciplinas iguais ao estagio, em que a discente estaria
em sala de aula, ministrando e planejando aulas; entretanto, esse nao € o objetivo das Praticas
Pedagdgicas. Segundo o Projeto Pedagdgico da Licenciatura em Ciéncias Sociais (2023), as
disciplinas em questdo “[...] serdo oferecidas para iniciar o processo de formagao docente com
discussdo de tematicas especificas para o ensino da disciplina e com orientagdes introdutorias
para a pesquisa na escola e para as praticas pedagogicas no sentido tedrico-metodoldgico.” Ou
seja, ndo se trataria de estagio, mas, sim, de transposicao didatica, pesquisa em escola e a relagao

professora-pesquisadora.

Também foi percebida a desinformacao das estudantes do CN com o CA. CNO5 (mulher,
estudante), ao tracar criticas ao CN, o compara com o CA, especialmente ao abordar a separa¢ao
entre os campi (FFCH e FACED). A estudante afirma que essa separa¢do nao ocorria no CA,
sendo fruto apenas do CN; entretanto, como foi abordado nos relatos das discentes do CA e das
docentes, essa separacdo era presente ¢ muito forte desde o curriculo anterior, tendo sido alvo

de criticas € um dos motivadores da reforma.

Esse cenario demonstra a dificuldade ao acesso de informacao e a falta de comunicacao
sobre a reforma curricular e o novo curriculo, sensagdo esta presente em diversas entrevistas.
Nelas, foi indagado a opinido das estudantes do CA sobre o CN e vice-versa, em que se
constatou que a maioria das pessoas entrevistadas possuiam poucos conhecimentos sobre o

curriculo indagado.

Esse panorama de desinformacgdo contribui para cultivar a sensac¢do partilhada pelas
discentes entrevistadas de serem cobaias do CN, uma vez que se trata da primeira turma que
esta vivenciando esse curriculo. Para CN04 (homem, estudante) este cenario produz ansiedade

e incertezas sobre a formacao,

Eu acho que, eu me sinto sim uma cobaia, principalmente quando eu vejo a reagdo de
perdida dos professores. De quando (sic) eles estdo comecando a falar da Ementa no
primeiro dia de aula, estdo 14 comecando tal, tal, ela fala: ‘opa, perddo. Curriculo
antigo’. E ai “ah, vocés pegariam isso no curriculo antigo, ndo vao pegar mais”. Eu
fico pensando, ‘serd que ndo tem uma perda, um prejuizo académico nisso dai, um
prejuizo de formacao?’. Eu acho que € assim que eu t6 vendo.

Soma-se a isso comentarios de docentes sobre o CN que giram em torno do

“enfraquecimento tedrico” da formacao:

Normalmente ndo [ougo comentarios sobre 0 CN de professores], s6 que as vezes ¢
um... o que eu ouvi umas duas vezes foi ‘A ementa do curso estd ficando mais rasa,
estd ficando mais fraca’. ‘O curso, a disciplina tinha (sic) uma bibliografia enorme,
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um aumento enorme e agora esta cortada, esta um pouco picotada’. Normalmente é
isso. (CN04)

Vale lembrar que o curriculo ndo s6 deu mais carga horaria a licenciatura, como
reorganizou as disciplinas por tema e ndo mais de forma cronologica, o que, como relatado por

RCO1 e RC02, mostrou-se como uma alteragdo sensivel frente ao corpo docente.

As discentes também relataram falas de docentes que desvalorizavam a licenciatura. E
interessante notar que, apesar da critica a cultura universitaria de hierarquizagdo entre
licenciatura e bacharelado estar presente nos relatos dos alunos de ambos os curriculos, ¢ no

CN que ela aparece em forma de falas de professores e agdes mais diretas.

Em todas as entrevistas do CN, foi citado algum exemplo de comentario proferido por
algum professor “de que [a licenciatura] ndo vai dar futuro, ndo dé dinheiro, ndo tem trabalho.”
(CNO1, mulher, estudante), quando estes professores lecionam disciplinas comuns a

licenciatura e ao bacharelado.

E possivel interpretar as falas dos docentes da seguinte forma: no CA, as discentes
escolhiam a licenciatura apds completar o ciclo de formagao basica; no CN, essa escolha se da
enquanto as discentes cursam esse ciclo, fazendo com que o corpo discente presente nas aulas
seja composto por alunas de licenciatura e de bacharelado, e ndo apenas de uma habilitacao ou
outra, ndo sendo mais possivel tomar a opgao pelo bacharelado como norma a ser seguida dentro

da cultura universitaria de valorizagdo do bacharelado.

Outro ponto importante presente em algumas entrevistas foi a diminui¢ao da carga horaria
de disciplinas optativas no CN. CA02 trouxe que, na sua experiéncia na graduagao
proporcionada pelo CA, o espaco destinado para as optativas foi central para entender-se e
explorar seus desejos. Marlucy Paraiso (2009) aborda como a educagdo pode ser ou ndo um
incentivador do desejo, sendo este essencial para o conhecimento e o desenvolvimento humano,
mas que, muitas vezes, a educagdo formal e o curriculo o diminuem ao estruturar a producao
do saber e os corpos. A autora ainda questiona como o curriculo pode abrir esse espaco para
manter o desejo presente, e, através da fala de CA02, pode-se entender as disciplinas optativas

como um caminho para tal, ao deixarem ao critério da estudante o que ela deseja aprender.

Nesse sentido, RCO1 vé a diminui¢do das optativas de forma critica, especialmente para
a licenciatura: “E a quantidade de optativas que vocé tinha que fazer. E a gente teve que tirar as
optativas, algumas optativas da licenciatura. Tem poucos espacos para optativas hoje.”. Assim,
o CA diminui significativamente o nimero de disciplinas optativas obrigatorias, de onze para

sete (Ciéncias Sociais, 2008; Ciéncias Sociais, 2023a). Na perspectiva de Paraiso (2009), isso
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pode ser entendido como a diminuic¢ao de espacos de desejo. Nota-se que apesar de diminuir o
numero de disciplinas optativas distintas, a carga horaria de optativas se manteve - reduzindo
apenas 60h -, isso se da pois houve uma mudanga nas cargas horarias das disciplinas, havendo
também componentes optativos com carga horaria de 90h, invés de 60h que costuma ser o

padrao.

Por outro lado, o CN ¢ entendido e reconhecido por proporcionar uma formagao mais
transdisciplinar, ao organizar as disciplinas por temas, relacionando de forma mais ampla as
trés areas entre si (Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica). Entretanto, essa
transdisciplinaridade € criticada por algumas pessoas, por entenderem que ela diminui os
conteudos e enfraquece a formacao tedrica, enquanto outras a percebem como um espago para

explorar mais os conhecimentos das ciéncias sociais e entendé-los de forma articulada.

As coisas ruins do curriculo novo, que todo mundo falou, foi esse direcionamento
geral, que vocé sai com a formagdo generalista, porque eu ndo entendi muito bem,
para mim, até entdo, esta sendo algo benéfico, porque estd me dando uma amplitude
de como entender como as trés areas estdo correlacionadas. [...] Entdo, o que o
curriculo novo, na minha visdo, traz ¢ essa questdo de mostrar para os alunos que as
trés areas estdo conectadas, que elas sdo bem importantes e que elas se amarram, mas,
como eu falei, pela forma que o curriculo foi construido, eu acho que eles
generalizaram demais, ndo tem um aprofundamento. (CNOS5, estudante, mulher)

Ou seja, pode-se cogitar que a transdisciplinaridade presente no CN proporciona um

caminho para explorar o desejo, mesmo que de forma mais contida do que no CA.

Quando pensamos nas disciplinas de licenciatura, em especial nas Praticas Pedagogicas,
o panorama se complexifica. Trata-se de disciplinas novas que aproximam, conceitualmente e
fisicamente, as Ciéncias Sociais e a Educagdo. Nelas, ha a discussdao sobre o ensino da
Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica, bem como sobre fundamentos da pesquisa escolar.
Elas aparecem a partir do segundo semestre do curso e se estendem até o quarto, sendo prevista,
assim, uma disciplina de Pratica Pedagdgica por semestre. Por conta do recorte temporal desta
pesquisa, as discentes entrevistadas ndo haviam cursado a Gltima Pratica Pedagogica, ndo sendo

abordada através das falas dessas entrevistadas.

As experiéncias e percepgoes das discentes sobre as Praticas Pedagdgicas foram temas
centrais das entrevistas, nas quais foram recorrentes criticas sobre a qualificacdo docente e sobre
a desorganizacao interna da Universidade. Nao houve criticas sobre as disciplinas em si, sobre

sua obrigatoriedade, carga horaria ou contetido programatico.
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As criticas sobre a qualificagdo docente podem ser entendidas como reverberagdes da
cultura universitaria de desestimulo a licenciatura, uma vez que, nas falas das discentes, elas

aparecem juntas. Sobre esse assunto, CN04 (homem, estudante) afirma que:

Quanto a Pratica Pedagogica [conhecimento especifico], tem um grande problema
dessas matérias que sdo pratica pedagogica, que sdo: elas ndo existiam no curriculo
antigo e agora estdo sendo jogadas no colo do professor, que € um professor de quinto
semestre, ele vai pra 14 e ai ele ndo sabia muito que fazer. [...] realmente esse ¢ um
grande problema dessas disciplinas de educacao que esta (sic) no curriculo novo. Nao
tem professores que estdo pensando em dar essa aula. [...] o professor realmente estava
perdido, estava completamente perdido. Os professores ndo t€ém mais tanto preparo
porque ndo dominam tanto a area.

Assim, percebe-se que a falta de qualificagdo docente se relaciona com a cultura de
desvaloriza¢dao da licenciatura, uma vez que, historicamente, ndo ha espagos para o ensino
dentro do corpo docente das ciéncias sociais. Nesse sentido, Moraes (2003, p. 10) afirma que
“[...] a propria universidade nao reconhece a necessidade de formacao especifica para aqueles

que fazem parte de seus quadros. Como se fosse suficiente ser pesquisador para ser professor”.

Similarmente, as criticas sobre a desorganizagdo interna da UFBA e do curso de Ciéncias
Sociais também foram entendidas como facetas da cultura de desvalorizagao da licenciatura.
Isso se da por dois acontecimentos: a pouca oferta de vagas para uma disciplina de licenciatura,

CNOS5 (estudante, mulher) relata o evento:

Inicialmente, a informagdo que tinham passado para a gente ¢ que seriam ofertadas 45
vagas, ¢ ai quando chegou a semana de matricula, s6 foram ofertadas 15, e ai a gente
foi falar com a [secretaria do curso], que como sempre ¢ uma diva maravilhosa, ¢ ela,
“ndo gente, eu ndo entendi, porque de fato no sistema tem aqui 45 vagas, tanto para
bacharelado, quanto para licenciatura”, e s6 foram ofertadas 15, que inclusive, alguns
amigos meus que estdo na disciplina hoje em dia, ficaram de fora, que teve que acionar
a [secretaria do curso] para conseguir vaga para colocar a galera na disciplina. E eu
fiquei tipo assim, cara, so essas coisas que vao mais reforgando que com o passar do
semestre que vai ficando claro para mim, ¢ que a gente tem que se dispor mais para
poder continuar no curso, para poder mostrar para a faculdade que aquilo ali tem um
viés de que vai funcionar, e de que estd funcionando, porque por mais que seja uma
turma pequena com 8 pessoas, € que ainda tenha a possibilidade de evasdo de algumas
pessoas, mas tem pessoas ali pulsando.

Para ela, esse processo demonstra a pouca importancia dada a licenciatura pelo Curso,
pelo Colegiado e pela UFBA. Vale salientar que, paralelamente a reforma curricular, a UFBA
estava passando pela alteracdo do sistema interno de informagdes, o que propiciou uma série
de problemas para diversos cursos, resultando na declaracdo do semestres em questdo como

atipico (CONSEPE, 2025).

O acontecimento mais impactante, porém, se deu por conta da contratagdo de novos
professores especificos para o ensino da Sociologia. As discentes relataram séries de atrasos,

mudangas de horarios e inconsisténcias na efetivagao dos novos docentes:
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Af agora, [a disciplina] teve todo um problema do inicio (sic) da matéria. Porque o
professor vinha [de outro estado] e ai ele tinha um més pra vir pra ca ¢ ele ia se mudar
de vez pra ca. Entdo ia demorar e ai [a professora] que era a segunda professora, nao
podia assumir porque ele ndo tinha ainda tomado cargo. E ai um problemao e atrasou,
tipo, um més de aula. Entéo a gente ndo teve aula por um més. E ai atrapalhou a nossa
matéria mesmo. A gente ficou atrasado e a matéria era pra ser dia de sexta, virou pra
quinta a tarde. Entdo a gente saia, tipo, cinco da tarde de S&o Lazaro pra voltar pra
casa. E ai..., mas as aulas eram muito, muito boas. S6 que essa questdo de atrasar e do
horario e tudo atrapalhava bastante. (CNO1, estudante, mulher).

Similarmente, outra estudante teve a mesma percepgao sobre esse acontecimento:

Eu ndo consegui ter, a gente ndo conseguiu ter um semestre muito bom. Porque ja vai
uma reclamagdo da propria UFBA, né? A gente passou um més sem ter aula dessa
matéria, no inicio do semestre. Porque estavam colocando professores novos, que
demoraram um més pra chegar pra dar aula pra gente. E ja foi naquela loucura de a
gente precisar empurrar, porque a gente t4 um meés atrasado. (CN02, estudante,
mulher)

CNO3 (mulher, estudante) afirma também que:

E a gente também ficou muito prejudicada no semestre, nessa disciplina porque os
professores entraram um més depois que as aulas tinham comegado. Estavam em
processo de contratagdo e tal. Entdo, eu acho que se ndo tivesse acontecido isso, a
gente teria muito mais tempo de pratica também, porque a disciplina é de 105 horas,
teoricamente. A gente ndo vai bater isso nunca, ndo deu, claro que ndo deu pra fazer
isso. Entdo, eu acho que ¢ isso, a gente ficou um pouco prejudicado nessa parte.

Bem como outra estudante, da mesma turma, concorda com as colegas:

E ai eu tenho uma critica imensa sobre como, pra mim, como aluna de licenciatura,
parece que a UFBA ta tentando acabar com a licenciatura, principalmente a
licenciatura em Ciéncias Sociais. Eu fiquei um més sem professor de Pratica
Pedagbgica em [conhecimento especifico]. (CNO5, mulher, estudante)

Essas falas evidenciam que as discentes se sentiram prejudicadas pelas questdes
organizacionais da Universidade, havendo a sensacdo de descaso da UFBA com o curso de
Licenciatura de Ciéncias Sociais. Apesar do inicio conturbado, ndo houve criticas sobre as
disciplinas em si, seja relacionado a cultura universitaria ou sobre os conhecimentos trabalhados
nela, e a experiéncia foi, em geral, elogiada pelas discentes como importante para a sua

formacao enquanto professoras.

Percebe-se que o movimento € um marco da valorizagdo da licenciatura. RC02 afirma

inclusive que a criagdo da vaga e o concurso realizado foi celebrado:

A gente criou as disciplinas de praticas pedagogicas do proprio curso, uma em cada
departamento, porque elas entram para contar a carga horaria do grupo de praticas
pedagdgicas, exigido pela resolugdo, mas elas sdo dos nossos departamentos. Entdo,
¢ praticas pedagogicas: uma de Antropologia, uma de Sociologia, uma de Ciéncia
Politica. [...] Temos agora dois professores habilitados para isso, né, com perfil
especifico. O pessoal da Filosofia ficou muito animado, foi ver o nosso concurso ‘Ai,
a gente precisa também, a gente nunca...’ (risos). Pois bem, tai a solucdo. E o pessoal
da banca ficou muito contente, a banca que veio foi uma banca totalmente externa, né,
e o pessoal da banca ficou muito contente, assim, com a elabora¢ao do concurso, dos
pontos, e a propria iniciativa de vir nessa area, e a constru¢do do perfil que a gente
pediu, né, para ser uma pessoa realmente ligada a licenciatura. Entao, foi uma maneira
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que a gente encontrou de diminuir essa distancia [entre licenciatura e bacharelado],
porque por mais que sejam pessoas capacitadas para a parte pedagogica, para ensinar
a parte pedagdgica, elas sdo pessoas com formagao de Ciéncias Sociais, né, e que tém
pesquisa em Ciéncias Sociais, porque se pesquisar ensino de Sociologia, é Sociologia.

Dessa forma, se reconhece que ha conhecimentos especificos para o ensino da disciplina
e que, como discutido anteriormente, o campo do ensino em Ciéncias Sociais tem espago para
se consolidar dentro da area de forma auténoma e efetiva (Oliveira, 2023), ¢ entende-se,
também, que nao basta ser pesquisador(a) para ser professor(a), retomando a relagdo tracada

por Moraes (2003).

Uma das disciplinas de Praticas Pedagdgicas nao foi abordada nessa pesquisa pois, até o
momento de realizagdo das entrevistas, as discentes ndo a haviam cursado ainda. Entretanto,
uma das docentes entrevistadas € desse departamento e expressou preocupacao com a disciplina
e com o CN de forma geral. Isso se d4, pois, o departamento em questdo ¢ o menor do curso,
ndo conseguem, no momento, realizar concurso para contratacao e estdo sobrecarregados com

a ampliacdo de disciplinas para os docentes:

Os dois curriculos ficaram muito pesados, né? Eu acho que mais pesados do que a
gente gostaria que tivesse virado, ¢ também mais pesados do que o nosso corpo
docente da conta. A gente estd comecando a ver isso agora no nosso departamento,
que ¢ um dos menores departamentos, né? [...] Entdo, a pratica pedagdgica tem que
ser na area, ndo? Entdo, a gente um pouco resolveu fazer [criar as disciplinas de
praticas pedagdgicas em Antropologia, Sociologia ¢ Ciéncia Politica] isso porque a
gente achou que ia... Era a forma como o nosso curso quis lidar com esse processo,
entendeu? E ai, assumir o 6nus de ter que, sim, ter formagao especifica, contratar
professores, priorizar nas contratagdes de professores o perfil de docente educador,
né? Que vem da sala de aula. Entdo, assim, se ndo me engano, [0 departamento em
questdo] que ainda no fez isso. [...] Enfim, eu acho que é um pouco essa a percepcao,
assim, de que a gente queria, na verdade, trazer a ciéncia... J4 que a gente ndo podia
fugir da parte das praticas, a gente queria transformar essas praticas em praticas que
fossem mais proximas as Ciéncias Sociais, né? E ai garantir que as disciplinas de
praticas fossem dadas por pesquisadores da area de ciéncias sociais. (RC03, mulher,
professora)

Através da fala da docente, percebe-se um ressentimento com a disciplina de Praticas
Pedagogicas e com o CN: ainda que a professora parta da mesma no¢do de RC02, de que a
criagdo dessas disciplinas foi uma exigéncia legal e que o caminho escolhido foi a apropriagao
delas para as Ciéncias Sociais, ndo as relegando a FACED. Em RC02, ha um tom positivo na
fala da docente sobre esse movimento, o interpretando como importante na formagao de

professores e a valorizacao dela; ja na fala de RC03, nota-se um sentimento de aquiescéncia.

Outro topico de discussdo levantado sobre o CN se deu pelo aumento de carga horéria do
curso, que ocorreu tanto no bacharelado, quanto na licenciatura; nesta ultima, porém, de forma
mais expressiva, tendo saltado de 2988h para 3430h. Esse aumento expressivo se mostrou

presente nas falas das estudantes do CA e do RC, em forma de preocupagdo e criticas ao CN,
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mas s6 apareceu em duas entrevistas das discentes do CN: CNO2 (mulher, estudante), que
reconhece que hé criticas e, a0 mesmo tempo, entende como importante o aumento da carga

horaria:

Tipo, algumas pessoas ficam chateadas que tem mais horas, mas outras ficam, por
exemplo, como eu, fico mais feliz que tenha mais horas pra gente poder fazer outras
coisas fora da universidade [se referindo as atividades de extensdo].

Ja em outra entrevista, CN04 (homem, estudante) afirmou que o aumento de carga horaria
da licenciatura em comparagao ao bacharelado foi um fator incentivador ponderado na escolha

de habilitagao, reforcando o desejo original da escolha do bacharelado:

Acho que foi a opinido, foi consenso a gente falar que...é... 0 modo como a grade
estava organizada, porque a maioria deles também pensavam em ir pro bacharelado e
o bacharelado na grade nova, no curriculo novo, td bem suave, td bem levinho. A
licenciatura ta pesadissima, mais horas do que de aula, [...]! E acho que foi isso.

E interessante notar, por meio dos relatos acima reproduzidos, que algumas preocupagdes,
anseios e criticas daqueles que estao “fora” do curriculo ndo se mostram como uma preocupagao

na mesma intensidade para aquelas que o estdo vivendo.

H4, entretanto, uma inquietacdo recorrente nas entrevistas de todos os grupos,
relacionada ao momento de escolha de habilitagdo. Ha o consenso que o modelo antigo (quando
a escolha se dava no 4° semestre) era insatisfatorio e resultava em pouco tempo para uma
formagdo docente de qualidade e uma separacao abrupta entre as duas habilitagdes. Por outro
lado, entende-se que o modelo atual (quando a escolha deve ser feita no 1° semestre) nao
permite que os estudantes explorem possibilidades, causando ansiedade e incertezas no corpo

discente. Nenhuma das pessoas entrevistadas conseguiu chegar a uma solugdo para esse dilema.

[...] ai eu j& vou comegar a meter pau no Curriculo Novo, porque a licenciatura vocé
recebia s6 acho que no quarto ou quinto semestre, e agora no segundo. E ai eu no
primeiro semestre, de greve, sem ter contato nem com a faculdade, sem ter contato
com veterano, sem nada, eu tava perdida, ndo sabia o que eu ia fazer, ndo sabia nem
0 que era bacharelado ou licenciatura de fato, porque eu nédo tive contato. (CNOI,
estudante, mulher).

Para CNO1, esse foi um momento de ansiedade, sentimento atenuado pelo apoio de um
colega veterano, levando-a a escolher a licenciatura “[...] porque eu vi o curriculo de
licenciatura, eu gostei mais do que o de bacharelado.”. De forma similar, CNOS traz o apoio

externo a Universidade como importante para a escolha de habilitagao

E foi um processo, assim, bem desafiador, porque eu tive que ponderar durante o
primeiro semestre inteiro, porque a escolha no segundo semestre vai referenciar, e
muito, as minhas vivéncias dentro da faculdade. Entdo, quando eu escolhi a
licenciatura, foi um processo que eu conversei com minha méde bastante, e eu puxei

muito pras (sic) minhas experiéncias de Ensino Médio.
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Entre as estudantes do CA, a indecisdo sobre a escolha da habilitacdo aparece de forma

mais evidente. CAO1 (mulher, estudante) aborda, neste sentido:

S6 que assim, se eu ndo me engano, agora vocé escolhe a licenciatura no segundo
semestre, né? Eu achei cedo. Ao mesmo tempo que eu estou querendo que trazem (sic)
as matérias antes, eu ja entrei em certeza que era a licenciatura. Quem ainda nao sabe,
eu acho que um semestre ndo ¢ suficiente. Ao mesmo tempo, se ndo ¢ no segundo, vai
ser no quarto, como ja era, ¢ ai ja ¢ tarde demais. Nao sei. Talvez... Talvez seja bom
no segundo, agora estou na duvida falando. S6 que eu ndo sei, o quarto ¢ muito tarde
e o segundo é muito cedo.

Na fala de CA03 (mulher, estudante) ha uma angustia com a situagdao, em que ela vé

;.

pontos positivos e negativos nas duas possibilidades, mas ¢ interessante perceber que a
estudante ndo busca separar a licenciatura do bacharelado como dois cursos distintos, sendo a
aproximacao entre eles o caminho mais interessante, a fim de tornar a formagao mais completa,

quanto por proporcionar maior conhecimento para a escolha.

Assim, ela entende que a estudante universitaria se apropria melhor das diferenciagdes
entre licenciatura e bacharelado, entendendo o que ¢ melhor para si, apds o inicio do curso, e
uma escolha precipitada anterior a entrada poderia ser prejudicial ao trajeto académico destas.

Entretanto, apesar dos desejos, a discente demonstra incerteza diante do cenério:

Eu ndo sei exatamente quais seriam as implicagdes disso, mas comecando o curso, ja
nessa intencdo da licenciatura, talvez resolvesse esse sentimento que eu coloquei de
“s6 nas ultimas duas matérias que de fato eu fui pensar na sociologia, no ensino médio,
na pratica docente mais cotidiana”, entdo talvez tendo matérias de formagdo desde o
inicio, vocé escolhendo desde o inicio ser professora, por exemplo, permitiria uma
formagédo focada, mas a0 mesmo tempo eu sinto que as ciéncias sociais, elas sdo muito
interessantes, t€ém muitos caminhos, ¢ que desde o inicio resolver ou ser pesquisadora
ou ser professora, seja uma coisa que dilui muito as possibilidades de experiéncia das
pessoas, entdo eu fico em duvida, mas ao mesmo tempo eu acho que também € porque
a gente pensa nesse embate que fica aparecendo tudo muito apartado, licenciatura,
docéncia, pesquisa, sendo que sdo coisas que poderiam se encontrar mais durante a
formacdo, eu ndo sei como se daria esses encontros. (CA03)

Nota-se, por fim, nas falas das discentes, um desejo pela maior aproximacao entre a
licenciatura e o bacharelado, por uma formacgdo articulada e integrada. Assim, ¢ possivel
vislumbrar possibilidades frente a esse desejo, como feito por CA03, ao questionar a logica

vigente nos curriculos e na cultura universitaria:

Por que a Educag@o ndo estd em Sao Lazaro? Por que esta tudo jogado 14 na FACED,
e a FACED que se resolva? Entdo, eu vou pensando (sic) se fosse uma coisa em Sao
Lazaro, pensando... E também tem outras possibilidades, ndo precisa ser uma matéria
formal, pode ser muito mais através da extensdo, de PIBID, nao sei o qué.

Ou seja, a estudante propde uma superacdo do distanciamento entre as habilitagdes ao
propor que haja conhecimentos da licenciatura no bacharelado e vice-versa. O pensamento se
sustenta teoricamente, uma vez que essa separacao ¢ historicamente questionada. Freire (2019)

afirma que
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Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando (sic).
Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade. Pesquisa
exige ensino e ensino exige pesquisa (p. 14).

Sanabria e Duarte (2019), ao analisarem a atuagdo profissional de antropologos, também
concluem que o ensino estd fortemente entrelacado com a pesquisa. Dessa forma, percebe-se
que, apesar de haver uma cultura de separagdo entre a licenciatura e o bacharelado, na pratica,
ambos andam juntos, conceitualmente (Freire, 2019) e profissionalmente (Sanabria; Duarte,

2019), havendo um desejo dos corpos estudantil € docente por essa integragao.

Nessa se¢do, foram debatidas as percepgdes das discentes sobre o CA e o CN, em que
se concluiu que ha criticas sobre ambos. Quanto ao CA, nota-se que a principal critica esteve
relacionada ao pouco espaco destinado a licenciatura; ja relacionado ao CN, se centrou sobre o
momento da escolha da habilitacdo. Notou-se também que, de forma geral, o CN ¢ percebido
mais positivamente do que o CA. Além disso, foi recorrente nas entrevistas o desejo pela
integracdo entre a licenciatura e bacharelado. Na proxima se¢ao, serdo discutidos as sugestoes

e desejos das discentes e docentes para o curriculo.
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4. CAMINHOS A SEREM SEGUIDOS: SUGESTOES E DESEJOS PARA O CURSO
DE CIENCIAS SOCIAIS

Como discutido na se¢do dois 2, a reforma curricular do curso de Ciéncias Sociais da
UFBA estendeu-se por seis anos até ser aprovada e implementada, sendo atravessada por
dificuldades como a pandemia de COVID-19 e mudancas legais nas exigéncias curriculares dos

cursos de formagao de professores, tornando o processo, ja cansativo, exaustivo e desgastante.

Apesar de guiada por exigéncias legais, em especial a Resolugdo CNE/CP N° 2/2019,
as(os) docentes envolvidas(os) tiveram espago e caminhos de acdo, sendo perceptivel uma
mudanga de concepgdo quanto ao espago da educacdo no curso. As Praticas Pedagogicas se
mostram como um exemplo central desse processo: foram criadas por conta da legislacdo e,
considerando que a FACED nao possuia corpo docente para lecionar estes componentes para
as graduagdes especificas, e sua ministragdo ficou a cargo da FFCH. Tal movimento nao foi
entendido como um fardo, sendo abracado por dois dos docentes que estavam a frente da

reforma.

Vale relembrar que, durante a reforma, houve pessoas distintas com concepgdes diferentes
a frente do processo, ¢ que o Curriculo Novo tem as caracteristicas que possui “por acaso”,

como relata uma das entrevistadas:

Porque, por acaso, naquele momento eram essas pessoas que estavam ali. Eram
pessoas que tinham uma visdo diferente sobre a relacdo com a licenciatura e que
achavam que a gente deveria combater o distanciamento entre bacharelado e
licenciatura. Na verdade, aproximar o maximo possivel. (RC02, mulher, docente)

Ou seja, ndo havia desde o inicio a intengdo coletiva do colegiado e dos departamentos
de que o CN aproximasse as duas habilitacdes. A docente ainda enfatiza que se ndao fossem
essas pessoas juntas, provavelmente o curriculo seria diferente, pois ndo haveria interesse em
discutir essa tematica. Apesar da avaliacdo em geral positiva do CN por parte das(os) docentes

envolvidas(os), ha desejos e intengdes presentes nos discursos que nao foram concretizadas.

Dessa forma, para compreender essas falas, foi criada a categoria analitica “desejos e
intencdes para o curriculo” que podem ser “estruturais”, referente a estrutura do curriculo, ou
“conteudistas”, referente aos contetidos propriamente ditos. Assim, foi percebido que, entre
as(os) professoras(es) entrevistadas(os), se mostram mais presentes os desejos de carater

estrutural.

RCO03 foi a docente que mais se debrugou sobre desejos e inten¢des ndao concretizadas no

curriculo e a inica docente que apresentou a percepcao negativa sobre a reforma e sobre o CN.
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Nas suas falas, se faz presente a valorizacao da estrutura tradicional (3+1) de formacao docente
e percebe-se que seus desejos estruturais para o CN seguem o caminho similar: “Praticas
pedagogicas, eu acho que elas deveriam estar a partir do quinto semestre, entendeu? E ai...

Mantendo, porque € isso, assim, se elas estivessem no quinto semestre, olha que legal [...]”.

A docente, reconhece a importancia das novas disciplinas de Praticas, mas desejava que
estivessem alocadas em momento posterior, depois do ciclo basico de formagao em Ciéncias
Sociais. Nesse sentido, a mesma professora conclui que, para ela, o melhor a ser feito com o
CN ¢ “[...] manter algumas reformas importantes, acho que o nucleo da extensao sim, praticas
pedagogicas sim, mas equilibrar isso melhor no periodo, né?”. Assim, fica evidente o desejo na

manuten¢do da logica 3+1 na formacao docente.

Outro ponto foi a diminui¢do da carga horaria da licenciatura. RC03 entende que o curso
ficou muito pesado, com mais disciplinas obrigatorias, menos optativas e a obrigatoriedade de
que algumas dessas sejam em Educagdo, o que ¢ trazido com tom de pesar pela docente. No
entanto, essa mudancga de carga horaria se da por uma questdo de adequagdo aos marcos legais
para todas as licenciaturas do pais, ndo sendo, portanto, uma questao especifica da reforma

curricular do curso da UFBA.

Ja RC02 nao trouxe nenhum desejo nao realizado para o CN. Quando o assunto foi
abordado, a professora trouxe relatos de docentes novos que ndo passaram pela reforma
curricular e trazem criticas aos contetdos que nao foram englobados pelo CN, em que a docente
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conclui: “Mas ai, eu fico me perguntando, ‘gente, ndo tem como fazer o curso perfeito’”. Assim,
pode-se concluir que RC02 tem visdo positiva sobre o CN, por mais que reconheca as limitagdes
do curriculo, como de toda forma de estruturacdo do saber, dilema comum a toda discussao
acerca de curriculos: a impossibilidade de que a dinamica entre curriculo formal e real dé conta

dos diversos anseios e das disputas por espagos € concepgdes presentes nos cursos.

Em RCO1, se fez presente o desejo conteudista e o estrutural, o primeiro se referindo a
intencao de “decolonizar” o conteudo do curriculo, tornando-se menos masculino, branco e

europeu:

Entdo, a gente estava no momento de, por exemplo, repensar novos autores, autoras
dentro do debate dentro das Ciéncias Sociais. A gente tinha um curriculo bastante, nao
que hoje nao seja, talvez seja menos, mas um curriculo que era muito masculino, que
era muito branco, era muito eurocéntrico, de certa forma, continua sendo, mas enfim,
comegou esse debate, e foi bem interessante o debate, a gente ndo conseguiu imprimir
as alteragdes que a gente queria, mas o debate foi colocado. (RCO1, homem, professor)

Quanto a estrutura do CN, o mesmo professor entende que deveria haver uma maior

integracdo entre pesquisa e ensino. Para ele, “[...] o bacharelado tem que deixar de existir e s6
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a licenciatura deve valer. Porque vocé consegue fazer um curso de licenciatura em Ciéncias
Sociais com um foco muito grande em pesquisa e inovagdo pedagogica.”. Dessa forma, RCO1
(homem, professor) possui o desejo da unido total entre as duas habilitagdes a ponto de se
tornarem uma, priorizando a formacao docente da licenciatura que, para ele, consegue abarcar

a pesquisa do bacharelado, enquanto o oposto nao lhe parece possivel.

O professor assume, assim, uma posi¢ao radical sobre a tematica, afirmando que “[...] para mim
a licenciatura ¢ muito mais importante do que o bacharelado. O bacharelado, pouco a pouco,
nas Ciéncias Sociais, a minha percepgio é que vai deixar de existir [...]”. E evidente que esse
desejo ndo foi contemplado com a reforma curricular em questio. Apesar disso, o docente esta

satisfeito com o CN:

Entao, assim, foi uma reforma, ndo foi a que a gente queria fazer. Eu nao sei qual é a
que a gente queria fazer. Nao ¢ uma reforma perfeita, mas ela da conta daquilo que
estava sendo solicitado ¢ de algumas demandas que vinham por parte do corpo
docente e do corpo discente da época. Sobretudo em termos de ampliar a possibilidade
de formacdo docente, de fato. De ampliar a possibilidade de atuacdo dos nossos
egressos na educacdo basica. (RCO1).

Assim, RCOl e RCO02 tém percepcdes similares quanto ao CN: reconhecem suas
restricdes e realizam autocriticas sobre ele e sobre o processo de elaboracdo, mas, de forma

geral, estdo satisfeitos com o curriculo.

Para a andlise das falas das(os) docentes, foi articulada a categoria “desejo” para tentar
compreender suas intengdes internas para com o curriculo. Por outro lado, para a analise das
entrevistas com as discentes, fez-se uso da nogao de “sugestao”, criando-se a categoria analitica
“sugestdo de mudanga para o curriculo para melhorar a formagdo docente”, segmentada da
seguinte forma: “curricular”, quando se refere a mudancas na estrutura do curriculo (como carga
horaria, disciplinas obrigatdrias, etc.); “cultural”, abarcando alteragdes na cultura universitaria;
“organizacional”, tratando da organizagdo interna das disciplinas; e “estrutural”, abordando a

estrutural social e o contexto politico.

As categorias apareceram de forma dispersa entre as discentes, sendo recorrente que a
mesma estudante abarcasse varias categorias em sua fala. Dessa forma, percebe-se a relevancia
e sensibilidade do tema, levantando discussoes, sugestdes e criticas diversas. Assim, € possivel

tragar relacdes diretas entre as criticas levantadas pelas discentes e as sugestdes propostas.

Da mesma maneira que foi recorrente as criticas sobre a cultura universitaria de
desvalorizagdo da licenciatura, fez-se presentes sugestdes culturais que propunham a superagao
dessa logica, seja pelo desejo de que o corpo docente tenha formagao para o ensino, como visto

na fala de CNOI (mulher, estudante) quando afirmou jocosamente que “Eu vou mudar os
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professores, eu botaria todo mundo pra ser estudante (risos)”, expressando a insatisfagdo com

as(os) professores(as) que nao sdo formados em licenciatura.

CAO03 (mulher, estudante), afirma, em defesa da integracdo entre licenciatura e

bacharelado:

mas ao mesmo tempo eu acho que também ¢ porque a gente pensa nesse embate que
fica aparecendo tudo muito apartado, licenciatura, docéncia, pesquisa, sendo que sdo
coisas que poderiam se encontrar mais durante a formagéo, eu ndo sei como se daria
esses encontros[...] (CA03, mulher, estudante).

Essas duas falas exemplificam a insatisfagdo da cultura universitaria da FFCH e buscam

a superagao dessa como forma de melhorar a formagao docente no curso de Ciéncias Sociais.

Buscando superar essa ldgica, as discentes sugeriram mudangas na estrutura do curriculo,
abarcando mais conteudos de educagdo, sendo recorrente o tema da avaliagdo da aprendizagem,

nesse sentido CAO1 (mulher, estudante) afirma

[...] eu ndo aprendi a fazer uma avaliagdo bem-feita, por exemplo. Pra pegar... Pra
fazer a disciplina de avaliag@o, era a disciplina optativa. Essa disciplina, sei 14, por
outros motivos, ndo aprendi, ndo sei fazer uma avaliagdo bem-feita.

No mesmo sentido, de forma categérica CA02 (pessoa ndo-bindria, estudante) aborda que
“Eu acho que eu queria dizer uma coisa que eu tenho dito pra muita gente que ¢€: a avaliagdo da

aprendizagem deveria ser um componente obrigatorio no curriculo”.

Foi possivel notar que as falas sobre mais espago para conhecimentos educacionais no
curriculo foram feitas unanimemente por estudantes do CA, € possivel que isso seja causado
por dois fatores: 1) as discentes tiveram contato com todo o curriculo, podendo assim terem
nocdes mais amplas sobre ele; ou 2) as discentes do CN ndo sentem essa disparidade entre
conhecimentos no seu curriculo. A partir das entrevistas, € possivel vislumbrar que a segunda
opcdo possui um peso determinante, dado que, CAO1, ao ser questionada sobre possiveis
alteracdes no curriculo, afirma que “Eu acho que muito o que eu faria, o curriculo novo abarcou.

O estagio com mais tempo. As matérias de educagdo mais cedo.”. Bem como:

Mas pra mim, pelo menos, pensando no pessoal que esta vindo agora, se eles tiverem
a oportunidade de fazer mais matérias de educacdo, terem mais tempo no estagio, mais
horas em campo, para mim ¢ 6timo. (CA04, homem, estudante).

De forma objetiva, CNO2 afirma que “De uma maneira geral, eu estou achando [o
curriculo novo] legal”. Ou seja, apesar de ndo ser isento de criticas e sugestdes de todas as
discentes (seja do CA ou do CN), ¢ possivel constatar que ha uma satisfacdo geral maior com o

CN, quando comparado ao CA.
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Também apareceram nas entrevistas sugestdoes para melhorias de disciplinas ja existentes,
como mudancas organizacionais internas, sendo comum para os componentes educacionais,
principalmente sobre a profundidade das discussoes e a organizagao das turmas, como abordado

na se¢do 3. Nesse sentido CAO1 (mulher, estudante) traz que

A gente ja estava no final do curso tendo aula com calouro. O que ¢ outra experiéncia?
A gente ja foi calouro. A gente sabe como ¢ diferente. E outra animagao. Tudo é novo.
E ai vocé ja esta no final do curso. Vocé ja esta cansada. Al umas discussdes que vocé
ja... E ai eu achei a questdo do contetido fraco.

Sendo esse um caminho para a superagao dessa critica, inserir essas disciplinas em
comum para diversas licenciaturas no inicio da graduacao, coincidindo com o periodo dos
outros cursos ¢ podendo agir como matérias introdutérias para conteudos a serem trabalhados
mais adiante, na graduagdo. Apesar de uma sugestdo advinda da fala da discente do CA,
estudantes do CN vivenciam o cendrio proposto com uma disciplina ofertada pela FACED e

relatam insatisfacdo com as discussdes e aprofundamento tedrico. CN04 afirma que

E acho que decepciona muito matérias de [conhecimento socioldgico] que ndo sdo
voltadas para socidlogos, sdo voltadas para pedagogos e outras areas que t€ém que ter

algum contato com a Sociologia.

Apesar de contexto similar, o cenario se diferencia quando olhamos para as disciplinas:
enquanto no CA, trata-se de componentes de conhecimentos pedagdgicos que usufruem de
teorias sociologicas, no CN a disciplina ¢ do campo da Sociologia. Logo, ¢ uma demanda
coletiva e persistente que disciplinas ofertadas pela FACED sejam mais atrativas as estudantes
de Ciéncias Sociais. Acredita-se que, para as disciplinas pedagogicas, a inser¢ao delas no inicio
da graduacdo seja um caminho para superar o cenario; ja as disciplinas socioldgicas, como
colocado pelas discentes do CN, devem ser ministradas pela FFCH, por um(a) docente com

formagao na area de ensino da Sociologia.

Dentro da categoria “sugestdo curricular”, mostrou-se presente falas relacionadas as
mudancas do curriculo que priorizem a integracdo entre a licenciatura e o bacharelado, como

visto na fala de CNO3:

[poderia] colocar assim: ‘ai vocé tem que fazer tantas optativas na educagio’, e essas
optativas ja virem desde o inicio, por exemplo, uma carga especifica de optativas que
precisam ser feitas na educagdo, por exemplo, que comegasse a ser exercida desde o
quarto semestre, o terceiro semestre, alguma coisa assim.

Esse topico se relaciona diretamente com o ponto de sugestdo/critica mais sensivel em
todas as entrevistas, que ¢ o momento de escolha da habilitagdo. Como abordado na sec¢do
anterior, ha o consenso de que o modelo no CA proporciona uma escolha tardia, mas no modelo

do CN esse momento ocorre muito cedo. Nesse topico, as discentes abordam:
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Ou entdo, por exemplo, ndo necessariamente vocé tem que escolher no segundo, mas
ja no segundo ter matérias obrigatorias de licenciatura. Para a pessoa, antes dela
escolher, ter esse contato. Eu acho que seria legal. (CA03, mulher, estudante)

Naio sei, acho que 14 pro terceiro semestre eu acho que ficaria melhor. Porque, sei 14,
eu acho que pegar uma matéria de cada ndo seria o ideal, mas ter uma experiéncia
com cada um, sabe? Tipo, uma matéria que pudesse mostrar os dois lados, sabe? A
primeira parte da disciplina ¢é sobre licenciatura, a segunda parte ¢ sobre bacharelado.
E ter experiéncias sobre mostrar como faz, coisas assim. Eu acho que seria muito
positivo. Eu acho que ajudaria muito mais a escolher do que vocé ir pelo que os outros
falam ou pelo seu corag@o. (CNO1, mulher, estudante).

Dessa forma, um caminho para superacao desta questdo pode ser uma maior integracao
entre a licenciatura e o bacharelado, possibilitando abarcar duas criticas fundantes com uma

mesma sugestao.

Através dos questionamentos categoricos de CA03: “por que a licenciatura nao pode estar
em S3o Lazaro?” e CNO5 “por que em Sao Léazaro ndo pode, além de ser uma faculdade
formadora em Ciéncias Humanas, também ser uma faculdade formadora para a galera de
licenciatura nas Ciéncias Humanas?”, percebe-se a vontade pela integracdo, pela aproximagao
da licenciatura e do bacharelado, e do desejo da licenciatura ser vista e tratada como um campo

das ciéncias sociais.

Frente a esse cenario, pode-se propor que a educacdo nao fique restrita apenas a
licenciatura, mas seja incluida no ciclo comum. Conhecimentos pedagdgicos ndo sdo restritos
a pratica docente, estdo presentes na profissdo de cientistas sociais (Sanabria; Duarte, 2019) e
no proprio exercicio da pesquisa (Freire, 2019) e vice-versa. Nessa seara, CA03 propde que a

inclusdo de disciplinas optativas em educagao para as duas habilitacdes:

[disciplinas] Em Sd@o Lazaro, mesmo, com professores de educagdo, falando de
educagdo voltadas mais para ciéncias sociais. E isso poderia ser, inclusive, uma
obrigatéria, em algum momento do curso. Assim, duas obrigatdrias, é pouco, né? Mas,
para uma pessoa que vai fazer, por exemplo, o meu curso, quando eu fiz o bacharelado,
eu ndo tive nada. Entdo, se eu tivesse a oportunidade de “bom, vai ter que ser
obrigatorio vocé fazer 25% das suas optativas pensando na educagdo. E, aqui em Sao
Lazaro, a gente da essas duas matérias, que sdo obrigatorias.” Entdo, seria legal.

Assim, a licenciatura e o bacharelado podem se encontrar em um ponto em comum,
compartilhando conhecimentos, proporcionando um didlogo entre conteudo, pratica e
metodologia, resultando em uma formagdo robusta. Dessa forma, através das sugestdes das
estudantes, compreende-se um cendrio de integracao entre as duas habilitagcdes, dando enfoque

ao lugar da educacao tanto na licenciatura quanto no bacharelado.

A partir das falas das discentes, pode-se pensar em sugestdes concretas para que essa
aproximacao ocorra, como a inclusdo de matérias de educacdo no ciclo basico, comum tanto a

licenciatura quanto ao bacharelado, reafirmando a educagdo como um campo importante para
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a pesquisa (Freire, 2019), bem como um campo consolidado da prépria area das Ciéncias
Sociais (Oliveira, 2023). Ha a possibilidade de serem, entdo, duas disciplinas pedagdgicas nos
dois primeiros semestres e, em paralelo, a alteracdo da escolha definitiva de habilitagdo para o
final do segundo semestre, para ser iniciado no terceiro, possibilitando uma escolha mais

consciente e ponderada.

E importante destacar que o curriculo de um determinado curso estd circunscrito a um

determinado contexto social e politico, como lembrado por CA02:

Naio sei se estaria dentro do meu alcance [fazer sugestdes para o curriculo], porque a
educacdo do curriculo é muito mais do que o curriculo. Muito mais do que uma
decisdo de um colegiado, uma decisdo da universidade, mas passa por questdes
materiais mesmo, né? A gente ndo tem professor para dar conta dos tantos de estagios
(sic) que estdo no curriculo novo, porque a universidade ndo tem orgamento. Enquanto
a universidade ndo tiver orcamento para dar conta disso... A gente pode entrar 10, 15
curriculos novos que nao vai mudar nada, sabe?

Seguindo essa 16gica, CNO5 também afirma que

[...] tem coisas que eu entendo que a Universidade trabalha com o sistema de educagao
que a gente tem vigente no nosso pais, que ¢ de sucatear algumas areas e infelizmente
isso acontece com as ciéncias sociais.

Ou seja, um curriculo ndo supera questdes estruturais, materiais ¢ de sucateamento. Por
mais que algumas criticas possam ser superadas com a contratacdo de docentes novas(os) com
formacdo em ensino das Ciéncias Sociais (como a qualificagdo docente para as disciplinas de
Praticas Pedagogicas e a alteragdo na cultura universitaria de desvalorizacdo da licenciatura),
esse ndo ¢ um movimento facil de ser feito, como relembrado por RC03, e € preciso or¢amento,

que, por muitas vezes, ndo esta disponivel.

Porém, essas observagdes nao fazem do curriculo obsoleto. O curriculo norteia a
formacao e delimita o que sera estudado ou ndo. Nesse sentido, CA02 afirma “[...] o curriculo

importa, sim, mas que as questdoes materiais precisam ser corrigidas para que ele seja efetivo.”.

Outro ponto trazido pelas entrevistadas foi a dificuldade de acesso a informagao e falta

de comunica¢ao com as discentes sobre a reforma e o novo curriculo. CA03 resume a situacgao:

E nao chegou até mim, por exemplo, a divulgagdo ou o estimulo para ir para esses
lugares, para conhecer a fundo o que seria essa reforma. E eu sinto que os estudantes
de Ciéncias Sociais, por exemplo, quando eu dialogo com eles, ainda ndo, tanto os
estudantes quanto os professores, ainda ndo tém a ciéncia de como ¢ que esta sendo
essa reforma, quais vao ser as implicacdes dessa reforma e qual vai ser, de fato, a nova
grade. Eu ainda ndo consegui entender qual seria essa nova grade.

Percebe-se que € presente, entre discentes e docentes, o desconhecimento sobre o que de

fato ocorreu com a reforma curricular, as mudancas no CN e na formacao docente. Fica evidente
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a necessidade de uma estratégia efetiva de comunicagdo oficial com estudantes e

professores(as).

Por fim, retomo a fala de RC0O1, quando este afirma que a reforma nao foi perfeita, mas
deu conta daquilo que estava sendo solicitado e demandado. Frente as discussdes abordadas
nesta se¢ao e nas anteriores, tal percepcao se faz verdadeira: ha sim caminhos a serem trilhados,
porém, o curriculo novo se mostra como uma mudanca positiva para a formacdao docente no

curso de Ciéncias Sociais da UFBA.

Nesta secdo, foram discutidos os desejos e sugestoes de docentes e discentes sobre o
curriculo, vislumbrando caminhos ndo concretizados e trajetos a serem seguidos. Na proxima
e ultima se¢do, serdo apresentadas as reflexdes finais a partir das discussdes abordadas ao longo

do texto.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa foi desenvolvida nos primeiros anos de implementac¢ao do Curriculo Novo
(CN), com a participagdo de estudantes que faziam parte da sua primeira turma,
simultaneamente, foram entrevistadas as estudantes das ultimas turmas do Curriculo Antigo
(CA). Enquanto estudante do curso, antes de iniciar a pesquisa, tive contato direto com o CA e
seus estudantes e com o processo de reforma, que precede meu ingresso na institui¢ao, mas que
foi concluido durante a minha formacgao. Assim, todas essas mudancgas € processos estiveram
imbricados na minha trajetéria académica, principalmente as alteracdes ofertadas para a

licenciatura, minha primeira graduagao.

Na literatura sobre o tema, hd o consenso de que as graduagdes em Ciéncias Sociais
valorizam o bacharelado frente a licenciatura (Freitas, 2014; Souza; Marinho; Gaudéncio, 2015;
Takagi, 2017; Melo; Oliveira, 2017; Moraes, 2011; Oliveira, Cigales, 2020). Este fendmeno
tem origem desde a formacgao dos cursos da area no Brasil (Moraes, 2011), mesmo que as duas

habilita¢des tenham surgido juntas e a licenciatura tenha sido popular na época (Miceli, 1987).

Essa percepcao foi notada durante a pesquisa, com discentes e docentes relatando o
sentimento de menosprezo de seus pares com relagdo a licenciatura, de forma tanto cultural
quanto estrutural. Também fica evidente que esse cendrio nao ¢ particular das Ciéncias Sociais,
sendo, na verdade, padrao para os cursos que possuem dupla habilitacdo, como trazido por

Saviani (2009) e Gatti (2013).

Esta envolvido nessa relacao o entendimento de que a licenciatura € ligada a pratica e o
bacharelado a teoria (Oliveria; Cigales, 2020), resultando na ideia da préatica e da teoria como
elementos apartados entre si e hierarquizados, sendo teoria valorizada dentro da academia
(Takagi, 2013). Entretanto, Saviani (2009), Gatti (2013), Libaneo (2015) e Freire (2019)
demonstram que essas instancias sdo inseparaveis, sendo, entdo, necessario o movimento da
praxis. Durante as entrevistas com as discentes do CA, foi possivel perceber reclamagdes sobre
esse modelo de pensamento dentro do curriculo em questdo. Houve, entdo, a defesa da
integracao entre as habilitacdes, entre a teoria e a pratica, entre a licenciatura e o bacharelado,

por parte dos discentes e dos docentes entrevistados.

Dessa forma, a hipdtese dessa pesquisa foi a de que as discentes do CN possuem uma
percepcao geral positiva sobre o curriculo da licenciatura, enquanto as do CA possuem, em
geral, uma visdo negativa. Mensurar qualidade de formacdo ¢ um trabalho carregado de

subjetividades e nuances, que apenas a analise de documentos ndo pode dar conta; por isso, se
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utilizou a nog¢do de percepgdes (Flick, 2009; Zanini; Santos; Malick; Oliveira; Rocha, 2021),
permitindo, assim, entender as falas dos sujeitos em sua complexidade. Por meio das categorias
analiticas criadas a partir das entrevistas, foi possivel compreender as percepcoes discentes e

docentes e, em sintese, concluir a veracidade da hipotese inicial.

Entretanto, como abordado, isso ndo significa que o CN ¢ isento de criticas. Desde sua
origem, ele foi marcado por dificuldades internas e externas que coincidiram e tornaram o
processo exaustivo e desgastante, especialmente para as(os) docentes. Apds dois anos da sua
implementagao, ¢ possivel refletir sobre ele e sobre a reforma curricular: notou-se a falta de
divulgagdo e de acesso as informagdes, resultando em desinformagdes e sentimento de
ansiedade e inseguranca entre discentes e docentes, fazendo-se interessante desenvolver uma

estratégia comunicativa mais eficiente dentro do curso.

O principal ponto de critica foi o momento de escolha da habilitagdo, que, pelo CN, ocorre
no primeiro semestre. Discentes do CA e do CN foram criticos a esse modelo por entenderem
que ele acontece cedo na graduagdo, de modo que a estudante ndo possui tempo hébil para
ponderar sobre a decisdo. Por outro lado, o modelo que estava presente no CA também ¢
criticado, pois nao disponibiliza tempo para a formagao docente, sendo entdo uma formagao
acelerada e que, na percep¢do das estudantes, ndo proporciona aprofundamento e nao

desenvolve a praxis pedagogica.

Percebe-se, entdo, que o CN ndo € um curriculo perfeito, mesmo porque nao existe um
curriculo perfeito. Curriculo € fruto de perspectivas socioculturais, economicas e politicas
(Macedo, 2013; Sacristan, 2013) e s6 pode ser entendido de forma contextual e temporal; isto
¢, a propria ideia do que seria o “curriculo perfeito” estd em constante alteracao, de modo que,
como apontado através da fala de uma das docentes que participou do processo de reforma, o
que foi vislumbrado pelas(os) docentes que iniciaram a reforma pode ndo ter sido as mesmas

nogodes que guiaram as(os) professoras(es) que a concluiram.

Frente a isso, € possivel entender que ha o desejo pela maior aproximagdo entre a
licenciatura e o bacharelado, em diferentes grupos, em diferentes momentos da graduagdo, com
diferentes idades, sendo docentes e discentes. RCO1 idealiza um cendrio de integracdo total
entre as habilitacdes, em que a licenciatura se sobressai englobando o bacharelado. Na
perspectiva do docente, a formacgao de professores(as) consegue abarcar ensino e pesquisa em

uma formagao Unica e integrada.
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E possivel pensar esse cenario conceitualmente, ainda que ndo se trate de uma realidade
proxima, estando a ideia central presente nas falas das discentes: a real integracdo das duas
habilitagdes de forma que exista licenciatura no bacharelado e bacharelado na licenciatura,
sendo esse o caminho proposto nesta monografia. Acredita-se que, por “acaso”, o Curriculo
Novo inicia essa trilha, mas que resultados mais definitivos s6 surgirdo apos a graduacao das

primeiras turmas do CN, sendo esse um rumo fértil para pesquisa.



52

REFERENCIAS

ALVES, Z¢lia Mana Mendes Biasoli; SILVA, Maria Helena GF. Analise qualitativa de
dados de entrevista: uma proposta. Ribeirdo Preto: Paidéia, 1992, p. 61-69.

BELTRAO, José Arlen; TAFFAREL, Celi Nelza Zulke; TEIXEIRA, David Romdo. A
educagdo fisica no novo ensino médio: implicacdes e tendéncias promovidas pela reforma e
pela BNCC. Revista Praxis Educacional, Vitoria da Conquista, v. 16, n. 43, p. 656-680,
2020. Disponivel em: http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2178-
26792020000700656&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em 27 out. 2025.

BODART, Cristiano; TAVARES, Caio. Configuragdes territoriais dos cursos de formacao de
professores de Sociologia no Brasil (1934-2017): disputas e implicagdes. Ciéncias Sociais
Unisinos, Guarulhos, v. 55, n. 2, p. 246-259, 2019. Disponivel em
https://www.redalyc.org/journal/938/93864117010/93864117010.pdf. Acesso em 27 out.
2025.

BODART, Cristiano; FEIJO, Fernanda. As ciéncias sociais no curriculo do ensino médio
brasileiro. Espa¢o do Curriculo, Jodo Pessoa, v. 13, n. 2, p. 219-234, 13 ago. 2020.
Disponivel em: http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php. Acesso em 25 nov. 2025.

BODART, Cristiano; REIS AZEVEDO DE OLIVEIRA, Rafaela. O lugar do ensino de
Sociologia no novo curriculo de Alagoas. Cadernos da Associacdo Brasileira de Ensino de
Ciéncias Sociais, [S. 1.], v. 6, n. 1, p. 48-78, 2022. Disponivel em:
https://cabecs.com.br/index.php/cabecs/article/view/390. Acesso em: 29 out. 2025.

BRASIL. Lei N° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis n 0 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e 11.494, de 20
de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagao

Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educagdo. Diario Oficial da Unido: Brasilia, DF,
2017.

BRASIL. Resolu¢ao CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de 2019. Brasilia, 2019. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-19/file Acesso em
29 out 2025.

CANDA, Cilene Nascimento; ALMEIDA, Veronica Domingues. Arte e saberes sensiveis na
formagao e pratica da docéncia. Linguagens, Educacio e Sociedade, Teresina, n. 39, p. 71-
90, 2018. Disponivel em
<https://periodicos.ufpi.br/index.php/lingedusoc/article/view/1173/1021>. Acesso em 17 out.
2024.

CELESTE FILHO, Macioniro. A Reforma Universitaria e a criacdo das Faculdades de
Educagdo. Revista Brasileira de Historia da Educac¢ao, Maringd, v. 7, p. 161-88, 2004.
Disponivel em: https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/rbhe/article/download/38674/20203/.
Acesso em: 25 nov. 2025.



53

CIENCIAS SOCIAIS. Projeto Politico Pedagégico do Curso de Ciéncias Sociais da
Universidade Federal da Bahia. Salvador, 2008. Disponivel em
https://www.cienciassociais.ffch.ufba.br/proposta-pedagogica. Acesso em 27 out. 2025.

CIENCIAS SOCIAIS. Projeto Pedagogico do Curso — Licenciatura. Salvador, 2023a.
Disponivel em:
https://www.cienciassociais.ffch.ufba.br/sites/cienciassociais.ffch.utba.br/files/ppc_da licenci
atura_em_ciencias_sociais.pdf. Acesso em: 19 de out. 2025.

CIENCIAS SOCIAIS. Projeto Pedagogico do Curso — Bacharelado. Salvador, 2023b.
Disponivel em:
https://www.cienciassociais.ffch.ufba.br/sites/cienciassociais.ffch.ufba.br/files/ppc_do bachar
elado_em_ciencias_sociais.pdf. Acesso em: 19 out. 2025.

CONSEPE. Resolu¢io n° 03/2025 de 14 de outubro de 2025. Dispde sobre a atipicidade do
semestre letivo 2025.2 para os cursos de Graduagao e da outras providéncias. Salvador, Bahia,
2025.

COSTA, Leomir Souza. Formagao de professores de ciéncias sociais/sociologia: subsidios
para o debate. Em Tese, Belo Horizonte, v. 12, n. 2, p. 187-203, 2015. Disponivel em
https://www.researchgate.net/publication/287792674 Formacao de professores de ciencias
_sociaissociologia subsidios para_o_debate. Acesso em 25 fev. 2026.

DE ALMEIDA, Maria Herminia Tavares. Castelos na areia: dilemas da institucionaliza¢ao
das Ciéncias Sociais no Rio de Janeiro (1930-1964). Revista Brasileira de Informacao
Bibliografica em Ciéncias Sociais, Sao Paulo, n. 24, p. 41-60, 1987. Disponivel em:
https://bibanpocs.emnuvens.com.br/revista/article/view/85/80. Acesso em 29 out. 2025.

FEIJO, Fernanda. Breve historico do desenvolvimento do ensino de sociologia no Brasil.
Percursos, Floriandpolis, v. 13, n. 01, jan-jun. 2012. Disponivel em:
https://periodicos.udesc.br/index.php/percursos/article/view/2508. Acesso em: 25 out. 2025.

FLICK, Uwe. An Introduction to Qualitative Research. Berlim: SAGE, 2009.

FLORES, Maria Assun¢do. Algumas Reflexdes em Torno da Formagao Inicial de Professores.
Educacao, [S. 1.], v. 33, n. 3, 2010. Disponivel em
https://revistaseletronicas.pucrs.br/faced/article/view/8074. Acesso em: 25 nov. 2025.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Editora Paz e Terra, 2019.

FREIRE, Paulo. Professora sim, tia nfo: cartas a quem ousa ensinar. Sao Paulo: Editora
Olho D’Agua, 1997.

FREITAS, Leandro Klineyder Gomes de. Curriculo e formaciao do docente no curso de
Ciéncias Sociais/UFPA: configuracdes, continuidades e rupturas (1963-2011). 2013. 308f
Tese de doutorado (Doutorado em Educagao). UFPA, Belém, 2013. Disponivel em:
https://repositorio.ufpa.br/jspui/bitstream/2011/3941/1/Tese _CurriculoFormacaoDocente.pdf.
Acesso em: 29 out. 2025.



54

GATTI, Bernadete. Educacao, escola e formacao de professores: politicas e impasses. Educar
em Revista, Curitiba, Brasil, n. 50, p. 51-67, out./dez. 2013. Disponivel em
https://www.scielo.br/j/er/a/MXXDfow5ftnMPBQFR6v8CD5x/?format=html&lang=pt.
Acesso em 25 fev. 2026.

GIGLIO, Adriano. A sociologia na Escola Secundaria: uma questdo das Ciéncias no Brasil -
anos 40 e 50. 1999. 75f. Dissertagao (Mestrado em Ciéncias Sociais) - [UPERJ, Rio de
Janeiro, 1999. Disponivel em: https://pesquisa.bvsalud.org/portal/resource/pt/bps-48. Acesso
em 20 jan. 2026.

GUELFI, Warniley Pedroso. O Movimento da sociologia como disciplina escolar entre 1925 e
1942: As reformas do secundario e os programas de ensino do colégio Pedro II. Mediagoes —
Revista de Ciéncias Sociais, Londrina, vol. 12, n.1, p.11- 30, jan./jun. 2007. Disponivel em:
https://ojs.uel.br/revistas/uel/index.php/mediacoes/article/view/3385/2757. Acesso em: 25 out.
2025.

KINDA. Diregao: Peter Grimwade. In: DOCTOR WHO. Producao: John Nathan-Turner.
Local: Reino Unido. BBC, 1982. 30 min. Acesso em: 25 fev. 2026.

LACERDA, Caroline Cortes; SEPEL, Lenira Maria Nunes. Percepgoes de professores da
Educacdo Bésica sobre as teorias do curriculo. Educacao e Pesquisa, Sao Paulo, v. 45, p.
e197016, 2019. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ep/a/sXcDsXPsfFnQZZhwS5vPLb8v/?format=html&lang=pt. Acesso
em: 25 nov. 2025.

LIBANEO, Jos¢ Carlos. Formagéo de professores e didatica para desenvolvimento
humano. Educacio & Realidade, v. 40, p. 629-650, 2015. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/edreal/a/GBS XHxPcm79MNYV SvvLgcwim/?format=html&lang=pt.
Acesso em: 29 out. 2026.

LIEDKE FILHO, Enno D. A sociologia no Brasil: historia, teorias e desafios. Sociologias.
Porto Alegre: n°14, jul/dez, p. 376-437, 2005. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/soc/a/4j6LSBRQphh5Jb6cWq9KvWG/?format=html&lang=pt.
Acesso em: 26 out. 2025.

LIMA, Luis G de. O exterminio epistemoldgico e os perigos do conceito de minimo curricular
no esvaziamento de contetidos da Base Nacional Comum Curricular: uma proposta de
superacdo. Revista Amazonida: Revista do Programa de P6s-Graduagao em Educagdo da
Universidade Federal do Amazonas, [S. 1.], v. 8, n. 1, p. 1-25, 2023. Disponivel em:
https://periodicos.ufam.edu.br/index.php/amazonida/article/view/11894. Acesso em 27 out.
2025.

MACEDO, Roberto Sidnei; GALEFFI, Dante; PIMENTEL, Alamo. Um rigor outro sobre a
qualidade na pesquisa qualitativa: educacdo e ciéncias humanas. Salvador: EDUFBA,
2009.

MACEDQO, Roberto. Curriculo: campo, conceito e pesquisa. Petropolis: Editora Vozes, 2013.

MEUCCI, Simone. A institucionalizacio da sociologia no Brasil: primeiros manuais e
cursos. 2000. 157f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias Sociais) - UNICAMP, Campinas,


https://pesquisa.bvsalud.org/portal/resource/pt/bps-48
https://www.scielo.br/j/edreal/a/GB5XHxPcm79MNV5vvLqcwfm/?format=html&lang=pt

55

2000. Disponivel em: https://repositorio.unicamp.br/acervo/detalhe/186000. Acesso em: 19
dez. 2025

MORAES, Amaury Cesar. Licenciatura em ciéncias sociais e ensino de sociologia: entre o
balanco e o relato. Tempo Social, Sao Paulo, v. 15, p. 5-20, 2003. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ts/a/XfSBRdPjt6BwnnpQ457pwkN/?lang=pt. Acesso em: 06 jan.
2026.

MORAES, Amaury. Ensino de Sociologia: periodizagdo e campanha pela obrigatoriedade.
Cadernos Cedes, Sao Paulo, v. 31, p. 359-382, 2011. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ccedes/a/Zm8BkHqMcz7P7PGxWk95RhC/?format=html&lang=pt.
Acesso em: 27 out. 2025.

MOREIRA, Antonio Flavio B.; SILVA, Tomaz Tadeu da. Curriculo, cultura e sociedade.
Sao Paulo: Cortez, 2013, 12. ed.

MOURA, Romario Dias; OLIVEIRA, MD de. Tendéncia pedagogica tecnicista e sua relacao
com o curriculo do novo ensino médio regular. In:Anais VII CONEDU-Edi¢ao Online.
Campina Grande: Realize Editora, 2020. Disponivel em:
https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/69590. Acesso em 27 out. 2025.

MICELI, Sergio. Condicionantes do desenvolvimento das ciéncias sociais no Brasil (1930-
1964). Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, Sao Paulo, v. 2, n. 5, p. 5-26, 1987.
Disponivel em https://anpocs.org.br/1987/10/07/vol-2-no-5-sao-paulo-1987/. Acesso em 25
fev. 2026.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Amostragem e saturagdo em pesquisa qualitativa:
consensos e controvérsias. Revista Pesquisa Qualitativa, [S. L], v. 5, n. 7, p. 1-12, 2017.
Disponivel em: https://editora.sepq.org.br/rpg/article/view/82. Acesso em: 19 out. 2025.

MINTZ, Sidney. Encontrando Taso, me descobrindo. Revista de Ciéncias Sociais, Rio de
Janeiro, v. 27, n. 1, p. 45-58, 1984. Disponivel em
https://dados.iesp.uerj.br/en/artigos/?1d=274. Acesso em 25 fev. 2025.

MUCCHIELLI, Laurent. O nascimento da sociologia na universidade francesa (1880-1914).
Revista Brasileira de Historia, Sao Paulo, v. 21, p. 35-54, 2001. Disponivel em
https://www.scielo.br/j/rbh/a/WKLY VdzZWwb69xSNW{Kmwnw/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em 29 out. 2025.

NOVOA, Anténio. Formagéo de Professores e profissio docente. In: NOVOA, A. (Coord).
Os professores e sua formacao. Lisboa: Dom Quixote, 1992. Disponivel em
<https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4955743/mod_resource/content/1/Antonio%20Nov
0a%?20-
%20Forma%C3%A7%C3%A30%20de%20professores%20e%20profiss%C3%A30%?2
Odocente.pdf > Acesso em 09 nov. 2024.

OLIVEIRA, Amurabi. Revisando a histéria do ensino de sociologia na educagdo bésica. Acta
Scientiarum Education, Maringa, v. 35, n. 02, p. 179-189, dez. 2013. Disponivel em
<http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S217852012013000200005&script=sci_abstract&ting
=en>. Acesso em 25 out. 2025.


https://repositorio.unicamp.br/acervo/detalhe/186000

56

OLIVEIRA, Amurabi; CIGALES, M. O lugar da teoria e da pratica na formagao de
professores de sociologia. O Publico e o Privado, Fortaleza, v. 18, n. 35 jan/abr, 2020.
Disponivel em: https://revistas.uece.br/index.php/opublicoeoprivado/article/view/3252.
Acesso em: 13 maio. 2025.

OLIVEIRA, Amurabi; MELCHIORETTO, Beatriz. O ensino de Sociologia como tema de
pesquisa nas Ciéncias Sociais brasileiras. Revista Brasileira de Informacao Bibliografica
em Ciéncias Sociais, n. 91, p. 1-26, 2020. Disponivel em
https://bibanpocs.emnuvens.com.br/revista/article/view/491. Acesso em 25 fev. 2026.

PARAISO, Marlucy Alves. Curriculo, desejo e experiéncia. Educacio & Realidade, [S. 1.], v.
34, n. 2, 2009. Disponivel em:
https://seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerealidade/article/view/9355. Acesso em: 11 jan.
2026.

PIMENTA, Selva Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e docéncia. Sao Paulo:
Cortez, 2004.

POUPART, Jean et al. A pesquisa qualitativa: enfoques epistemologicos e metodologicos. In:
A pesquisa qualitativa: enfoques epistemologicos e metodologicos. Porto Alegre: Petropolis,
2014.

REGO, Carolina; SANABRIA, Guillermo. Evasio e permanéncia no curso de Ciéncias
Sociais da UFBA - PAC CISO. In: CONGRESSO UFBA, 77., 2023, Salvador. Cadernos [...].
Salvador: UFBA, 2023.

RICOEUR, Paul. Tempo e Narrativa. (Tomo I). Campinas: Papirus, 1994.

SACRISTAN, José Gimeno. Saberes e incertezas sobre o curriculo. Porto Alegre: Penso,
2013.

SANABRIA, Guillermo; DUARTE, Luiz Fernando Dias. 2019. O ensino de Antropologia e a
formacgdo de antropologos no Brasil hoje: de tema primordial a campo (possivel) de pesquisa
(antropoldgica). Revista Brasileira de Informacéo Bibliografica em Ciéncias Sociais, v.
90, n. 3, p. 1-32. Disponivel em:
https://bibanpocs.emnuvens.com.br/revista/article/view/484/462. Acesso em 09 nov. 2025

SARANDY, Flavio Marcos Silva. O debate acerca do ensino de sociologia no secundario,
entre as décadas de 1930 e 1950. Ciéncia e modernidade no pensamento educacional
brasileiro. Media¢ées, Londrina, v. 12, n. 1, p. 67-92, 2007. Disponivel em:
https://ojs.uel.br/revistas/uel/index.php/mediacoes/article/view/3389/2759. Acesso em: 27 out.
2025.

SAVIANI, Dermeval. Formagao de professores: aspectos historicos e tedricos do problema no
contexto brasileiro. Revista Brasileira de Educacao, v. 14, p. 143-155, 2009. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/45rkkPghMMjMv3DBX3mTBHm/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 27 out. 2025.



https://www.scielo.br/j/rbedu/a/45rkkPghMMjMv3DBX3mTBHm/?format=pdf&lang=pt

57

SILVA, Ileizi Fiorelli. A sociologia no ensino médio: os desafios institucionais e
epistemologicos para a consolidagdo da disciplina. Revista Cronos, v. 8, n. 2, 2007.
Disponivel em: https://periodicos.ufrn.br/cronos/article/view/1844. Acesso em: 27 out. 2025.

SOUZA, Jordania; MARINHO, Noélia Nunes; GAUDENCIO, Julio Cezar. Ensino e
Docéncia: desafios para a formagao e atuacdo de professores de Sociologia/Ciéncias Sociais.
Politica & Sociedade, Floriandpolis, v. 14, n. 31, p. 63—86-63—86, 2015. Disponivel em
https://periodicos.ufsc.br/index.php/politica/article/view/2175-7984.2015v14n3 1p63. Acesso
em: 29 out. 2025.

TAKAGI, Cassiana. Formagao do professor de Sociologia do ensino médio: um estudo sobre
o curriculo do curso de Ciéncias Sociais da Universidade de Sao Paulo. 2013. 272 f. Tese
(Doutorado em Educacao) - Faculdade de Educacao, Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo,
2013. Disponivel em <https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-27062013-
153602/publico/ CASSIANA_ TIEMI TEDESCO_TAKAGI rev.pdf.> Acesso em: 29 out.
2025.

UFBA - CONSELHO SUPERIOR DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA. Altera os § § 3° e 4° do Art. 8° da Resolugdo n°
05/03 e da outras providéncias. Resolucao n°2/2021, de 07 de outubro de 2021. Disponivel
em:

https://utba.br/sites/portal.ufba.br/files/resolucoes/resolucao _consepe 02.2021.pdf#:~:text=%
C2%A7%203%C2%BA%20A%20carga%20hor%C3%A 1r1a%20b%C3%A 1sica%20dos,ves
pertino%20e%20um%20para%200%20turno%20noturno). Acesso em: 31 jan. 2026.

ZANINI, Alanza Mara et al. Estudos de percepcao e educacdo ambiental: um enfoque
fenomenoldgico. Ensaio Pesquisa em Educac¢do em Ciéncias, Belo Horizonte, v. 23, p.
€32604, 2021. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/epec/a/M8SfznHDFxysDyRbsyYrZJz/?lang=pt. Acesso em: 25 nov.
2025.



https://periodicos.ufrn.br/cronos/article/view/1844
https://www.scielo.br/j/epec/a/M8SfznHDFxysDyRbsyYrZJz/?lang=pt

LISTA DE APENDICES
APENDICE A — Roteiro de Entrevistas

58



APENDICE A — Roteiro de Entrevistas

59



Roteiro para entrevistas — discentes

1. Caracterizagdo pessoal

a. Geénero
b. Idade
c. Raca

d. Semestre
1. Trajetoria de formagdo

a. Por que licenciatura?

b. Opinido geral quanto a formagao — participou de projetos, extensdao, PIBID?

1I1. Curriculo antigo:

Opinido geral sobre o curriculo

C
d. Conhecimentos e opinides sobre o curriculo novo

o

Comparacdo com o curriculo novo e antigo

lmz)

Oportunidade de alterar para o curriculo novo

1V, Curriculo novo:

g. Opinido geral sobre o curriculo
h. Conhecimentos e opinides sobre o curriculo antigo

1. Comparag¢ao com o curriculo novo e antigo

V. Percep¢do
j. Opinides sobre as disciplinas obrigatorias de licenciatura - estagio
k. Se sente preparado para adentrar a sala de aula? — se ja esta: como percebe que

a formacao deu base para atuar

1. Possiveis mudancas no curriculo - sugestoes



Roteiro para entrevistas — docentes

L Reforma curricular
a. Motivacoes da reforma
a. Deficiéncias do curriculo antigo
b. Principais mudangas
a. Impactos para a formagao docente
c. Diretrizes e perspectivas sobre formagao de professores
a. Legal/MEC/diretrizes
b. Concepcao de curriculo e formagdo docente
d. Processo de elaboragao do novo curriculo
a. Como foi elaborar o novo curriculo?
b. Quais as etapas e procedimentos?
c. Articulagdo com outros departamentos e com a FACED? Instancias de
aprovacao (MEC, Camara de aprovacao - melhoras ou pioras?)
e. Duracao do processo de reforma
f. Embates encontrados
g. Dificuldades enfrentadas
h. Impressdes discentes e docentes do curriculo antigo e do novo- averiguar
mudancas
1. Percepcdes sobre a reforma curricular
a. Possiveis melhoras

b. Desejos ndo concretizados
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FLUXOGRAMA LICENCIATURA EM CIENCIAS SOCIALIS - FFCH - UFBA / Curriculo 2009.2

12 Semestre |2‘-’ Semestre |3‘-’ Semestre |49 Semestre |59 Semestre |69 Semestre |79 Semestre

|8‘—’ Semestre

-
OPTO68 - OPTO068 -
Optativa Optativa

FCH116 -
Sociologia lll

Antropologia lll

B
FCH291 - »
»

FCHSO0 OPT068 - OPT068 -
Politica Il Optativa Optativa
OPTO068 - OPTO68 -
Optativa Optativa
OPTO68 - OPTO068 -
Optativa Optativa
OPTO68 - OPTO068 -
Optativa Optativa
OPTO68 -
Optativa

N3o precisam de pré-requisito Precisam de pré requisito

Sdo pré requisito de alguma disciplina

i

Disciplinas Optativas



FLUXOGRAMA BACHARELADO EM SOCIOLOGIA - FFCH - UFBA / Curriculo 2009.1

12 Semestre |2‘-’ Semestre |3‘-’ Semestre |49 Semestre |59 Semestre |69 Semestre |79 Semestre

- 4

'Y
N
»

OPTO068 -
Optativa
OPTO68 - OPTO068 - OPTO68 -
Optativa Optativa Optativa
OPTO68 - OPTO068 - OPTO68 -
Optativa Optativa Optativa
OPTO068 -
Optativa
OPTO68 -
Optativa

N3o precisam de pré-requisito Precisam de pré requisito

Sdo pré requisito de alguma disciplina I:l

Disciplinas Optativas

|8‘—’ Semestre

OPTO068 -
Optativa

OPTO068 -
Optativa
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12 SEMESTRE

300 horas
20 h/semana
FCHM54 —
INTRODUCAO A
ANTROPOLOGIA

FCHMS56 —
INTRODUCAO A
SOCIOLOGIA

FCHMS57 — LEITURA,
DISCURSO E PROD.
DE TEXTOS EM

CIENCIAS SOCIAIS

FCHMS58 —
INTRODUGAO A
METODOLOGIA EM
CIENCIAS SOCIAIS

CURSO DE GRADUACAO EM CIENCIAS SOCIAIS UFBA
22 SEMESTRE
405 horas
27 h/semana

32 SEMESTRE
405 horas
27 h/semana

FCHES1 —

42 SEMESTRE
435 horas
29 h/semana

52 SEMESTRE
435 horas
29 h/semana

62 SEMESTRE
405 horas
27 h/semana

FCHM74 —

LICENCIATURA 306.120 2024.1

72 SEMESTRE
405 horas
27 h/semana

EDCL23 — ESTAGIO

82 SEMESTRE
405 horas
27 h/semana

EDCL24 — ESTAGIO

ETNOGRAFIA ATIVIDADES DE EM CIENCIAS EM CIENCIAS
EXTENSAO EM SOCIAIS IlI SOCIAIS IV
CIENCIAS SOCIAIS (105 h) (105 h)
(120 h)
FCHM60 — FCHM69 — CIENCIA EDCAO01 — EDCB91 — GESTAO OPTATIVA DE
NATUREZA, E RELIGIAO NA FUNDAMENTOS EDUCACIONAL | FUNDAMENTOS DA
CULTURA E IN\af:{e]:JelNolc{/: N PSICOLOGICOS DA EDUCACAO
SOCIEDADE NA EDUCACAO
ANTROPOLOGIA
FCHM67 — EDCA11 — DIDATICA | EDCA12 — DIDATICA | LETE48 — LIBRAS | OPTATIVA
INDIVIDUO, E PRAXIS E PRAXIS (LINGUA BRASILEIRA (LIVRE)
SOCIEDADE E PEDAGOGICA | PEDAGOGICA Il |DE SINAIS — NiVEL 1)
MODERNIDADE
FCHM62 — FCHM68 — FCHM71 - AGAO E | EDCL21 —ESTAGIO | EDCL22 — ESTAGIO OPTATIVA OPTATIVA
ESTRUTURA E SOCIOLOGIA INTERAGAO SOCIAL EM CIENCIAS EM CIENCIAS (LIVRE) (LIVRE)
TRANSFORMAGAO BRASILEIRA SOCIAIS | SOCIAIS II
SOCIAL (105 h) (105 h)
FCHM®63 — PRATICAS FCHM72 - OPTATIVA DE EDCL25 — ESTADO, OPTATIVA OPTATIVA
PEDAGOGICAS EM ECONOMIA E PRATICA POLITICAS E (LIVRE) (LIVRE)
CIENCIAS SOCIAIS I: POLITICA NA PEDAGOGICA ORGANIZAGAO DA
ANTROPOLOGIA ANTROPOLOGIA ED. BRASILEIRA
EDCB81 — FCHM®64 — PRATICAS IC1114 — OPTATIVA DE OPTATIVA OPTATIVA OPTATIVA
SOCIOLOGIA DA | PEDAGOGICAS EM | DOCUMENTAGCAO | FUNDAMENTOS DA (LIVRE) (LIVRE) (LIVRE)
EDUCACAO CIENCIAS SOCIAIS II: I EDUCACAO

SOCIOLOGIA




12 SEMESTRE

300 horas
20 h/semana
FCHM54 —
INTRODUGAO A
ANTROPOLOGIA

FCHMS56 —
INTRODUCAO A
SOCIOLOGIA

FCHMS57 — LEITURA,
DISCURSO E PROD.
DE TEXTOS EM
CIENCIAS SOCIAIS

CURSO DE GRADUAGAO EM CIENCIAS SOCIAIS

22 SEMESTRE
390 horas
26 h/semana

FCHM60 —

NATUREZA,

CULTURAE
SOCIEDADE NA
ANTROPOLOGIA

FCHM62 —
ESTRUTURA E
TRANSFORMACAO
SOCIAL

32 SEMESTRE
390 horas
26 h/semana

FCHES1 —
ETNOGRAFIA

FCHM67 —
INDIVIDUO,
SOCIEDADE E
MODERNIDADE

FCHM68 —
SOCIOLOGIA
BRASILEIRA

FCHMS58 —
INTRODUGAO A
METODOLOGIA EM
CIENCIAS SOCIAIS

FCHM75 —
LABORATORIO DE
PESQUISA EM
CIENCIAS SOCIAIS I:
ABORDAGEM
QUALITATIVA

FCHM72 —
ECONOMIA E
POLITICA NA

ANTROPOLOGIA

42 SEMESTRE
360 horas
24 h/semana

E RELIGIAO NA
ANTROPOLOGIA

FCHM71 - ACAO E
INTERACAO SOCIAL

FCHM77 —
LABORATORIO DE
PESQUISA EM
CIENCIAS SOCIAIS
ll: CAMPO E
ETNOGRAFIA

UFBA

52 SEMESTRE
300 horas
20 h/semana

eIV ENe[IN&V W FCHM82 — PROJETO

DE PESQUISA EM
CIENCIAS SOCIAIS

FCHN87 —
ANTROPOLOGIA
CONTEMPORANEA

FCHN92 — PODER E

DOMINACAO
SOCIAL

BACHARELADO 306.130 2024.1

62 SEMESTRE
270 horas
18 h/semana

FCHM74 —

72 SEMESTRE
270 horas
18 h/semana

FCHM80 —

82 SEMESTRE
270 horas
18 h/semana

FCHM78 — DEFESA

ATIVIDADES DE PESQUISA DE TCC EM CIENCIAS
EXTENSAO EM ORIENTADA EM SOCIAIS
CIENCIAS SOCIAIS | CIENCIAS SOCIAIS 1I
(120 h)
FCHN88 — FCHMS81 —
SEMINARIO DE PESQUISA
PESQUISA EM ORIENTADA EM
CIENCIAS SOCIAIS |CIENCIAS SOCIAIS 11
FCHM79 — OPTATIVA OPTATIVA
PESQUISA (LIVRE) (LIVRE)
ORIENTADA EM
CIENCIAS SOCIAIS |
OPTATIVA OPTATIVA OPTATIVA
(LIVRE) (LIVRE) (LIVRE)
OPTATIVA DE OPTATIVA DE OPTATIVA
PESQUISA PESQUISA (LIVRE)

ICI114 —
DOCUMENTACAO
I




